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Resumo

Este trabalho tenta continuar, de uma perspectiva discursiva, a direcdo instalada
pelas linhas de pesquisa que recentemente comecaram a trabalhar na contraméo do
“efeito de indistin¢cdo” a que a lingua espanhola e a do brasileiro foram submetidas
historicamente, tanto no campo da reflexdo quanto na pratica de ensino-aprendizado
no Brasil. Ao elaborar um relato que possibilita compreender a fundo a relagdo que
0 brasileiro estabeleceu com essa lingua, consegue determinar como uma
discursividade funcionou neste pais, em varias instancias, sob o efeito de um pré-
construido segundo o qual a lingua espanhola ¢ uma lingua “parecida” com o
portugués e, portanto, “facil”. Esse pré-construido passou, por filosofia espontanea,
ao campo dos estudos sobre essa lingua, fazendo parte de um gesto que fundou uma
forma de interpreta-la, que se perpetuou nesse campo e que acabou funcionando
como um obstaculo epistemoldgico. Por meio de um instrumento linguistico — um
manual de lingua espanhola — produzido sob o regime de efeitos desse gesto, 0 pre-
construido se fortalece na préatica pedagdgica e, por efeito de um longo e complexo
processo, no campo de senso comum Se expande numa metonimia que atinge
condensacdo e expressdo numa lingua que, por funcionar como uma extenséo da do
brasileiro, sera chamada de esponténea: o portunhol.

Na década de 90, a assinatura do Tratado do Mercosul e uma série de fatos
ligados ao processo de globalizacdo, que se concentra de forma vertiginosa no final
do século XX, incidem diretamente sobre a relacdo do brasileiro com o espanhol e,
nas discursividades ligadas a certas praticas, a referida cadeia metonimica fica
submetida a equivocidade da historia. O brasileiro comeca a negar o portunhol e a
elaborar o hiato ou intervalo entre o portugués brasileiro e o espanhol. Este passa a
ser uma lingua que merece “ser estudada” e, no encontro com seu real, o brasileiro
ndo confirma as promessas de gozo que historicamente ela alentou. De fato, em seu

processo de enunciar nessa lingua estrangeira, 0 sujeito passa a errar, deixando
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marcas recorrentes e contumazes que, para a analise, funcionardo como fatos de
linguagem, como pistas da forma em que sua subjetividade é solicitada.

Partindo de pesquisas realizadas na Area da Analise do Discurso para conhecer a
producdo dos objetos simbolicos e suas formas de heterogeneidade como parte de
uma histdria de colonizagédo e de formacao do pais Brasil, sera possivel determinar
tracos constitutivos da subjetividade do brasileiro que, de forma geral, séo afetados
quando este se expde ao funcionamento material da lingua espanhola em processos
de aprendizado formal. Em tais processos, esse funcionamento o afeta na
contradicdo constitutiva que sua subjetividade suporta por abrigar a relacdo de
descontinuidade que entre oralidade e escrita se produziu, sobretudo no ambito
escolar e por efeito da referida histéria. Atinge-o, portanto, nessa relacdo desigual, e
algo estrangeiro aparece ai como a repeticdo fatidica do que a esse sujeito é familiar:
ele revivera o impasse sofrido na escola com relacdo a escrita. Dessa forma, tera
sido interpretado o aspecto mais forte a respeito da tese inscrita no titulo deste
trabalho, segundo a qual a lingua espanhola € singularmente estrangeira para o

brasileiro.
PALAVRAS-CHAVE: ensino-aprendizado de lingua estrangeira; lingua

espanhola; andalise do discurso; imaginario; subjetividade brasileira;

portunhol.

11



Apresentagao

Acerca de nosso gesto de interpretacao

As linguas e a linguagem, observa Lemos, por estarem no centro da vida humana,
tendem a confundir-se com ela. Na vida, perdem a especificidade que, como
estudiosos, tentamos que atinjam em nossa reflex@o; e a esta chegam repletas de
aderéncias, 0 que exige que — quando as transformamos em objetos de saber — as
submetamos a uma delimitacdo, a uma distingdo. Por isso, a pesquisa académica,
como producéo desse conhecimento — observa ainda a propria estudiosa —, “comeca
justamente com uma interrogacdo que emerge da desnaturalizacdo do fenémeno,
de uma suspensao do chamado senso comum”.*

O caso das linguas estrangeiras ndo escapa a esse fato, ou seja, elas chegam da
vida a reflexdo repletas de aderéncias. Partindo de uma perspectiva discursiva — que
€ a que caracterizara, como veremos logo adiante, nosso trabalho — e com base em
formulacgdes de Orlandi, podemos dizer que, como sujeitos comuns, as submetemos
a nossa “injuncdo a interpretar”.> Assim, sobre elas, emitimos opinides; escolhemos
algumas como objeto de aprendizado porque lhes atribuimos a capacidade de ser
suporte de tal ou qual saber; sofremos por sua causa quando sdo de estudo
obrigatorio; fazemos delas alvo de imitacdo, parddia e riso; comentamos sua
facilidade ou dificuldade; comparamos umas com as outras ou com a propria lingua;
e até chegamos a ignora-las, odia-las ou, ao contrario, a apaixonar-nos por elas. As
linguas estrangeiras sdo, inevitavelmente, ainda com base em formula¢Ges de
Orlandi, objeto de nosso gesto de interpretacdo, gesto este que, como sujeitos

comuns, nos submete a ideologia e, com isso, ao efeito de literalidade, a ilusdo da

L Cf. Lemos, 1998, p. 20-22.

A partir de observacdes de Pécheux (1969), segundo as quais “gestos (assobios, aplausos, vaias, atirar uma
bomba em uma assembléia) sdo atos no nivel do simbdlico”, Orlandi formula o conceito de “gesto de
interpretacdo” (1996 e 2001). Com efeito, afirma, “pode-se observar que a interpretacdo € um gesto, ou seja,
ela intervém no real do sentido (1996, p. 84).
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evidéncia dos sentidos, ao apagamento — enfim — da alteridade.?

Neste trabalho, ao refletirmos sobre nosso objeto — o espanhol como lingua
estrangeira no Brasil, para o brasileiro —, o dispositivo tedrico sobre o qual nos
apoiaremos marcara posicdo e, assim, interrogaremos a interpretacdo do sujeito
comum ao tentar situd-la e compreendé-la.* Para tanto, abriremos passagem através
da serie de enunciados que sobre essa lingua foram formulados e analisaremos a
rede de imagens que, de forma mais geral, fez parte do vinculo que o brasileiro
estabeleceu com ela. Desse modo, deveremos dar conta de colocar em suspenso a
relacdo Ihana que se estabeleceu com o espanhol a partir da posicdo do sujeito
comum, bem como detectar de que forma passaram imagens, apreciacdes e até
“impressdes” do sujeito da linguagem ao campo da reflexdo sem terem, para tanto,
atingido a devida especificidade, sem terem sido submetidas & necesséria elaboracéo
tedrica. Esses serdo nossos primeiros passos.

Os passos seguintes consistirdo em acompanhar a mudanca da relagdo que, com
essa lingua, o brasileiro vem estabelecendo e levar a um extremo o gesto de
interpretacdo que nos permite este espaco de pesquisa e reflexdo, para falar ndo
apenas das novas redes de imagens que vao sendo tecidas, mas tambem, e sobretudo,
do encontro, por parte de uma subjetividade, com o real desse simbolico nos
processos de ensino-aprendizado em situacBes formais.® Neste Gltimo sentido, nosso
objetivo mais imediato € recolher e analisar algumas das expressées que o aprendiz
formula e, a partir delas, afinar a colocagéo de certas interrogacdes acerca da relacéo
que se estabelece quando o brasileiro aprende espanhol, trabalhando assim — como
observaria Orlandi — a questdo da alteridade.® JA nosso anseio, que a esse primeiro
objetivo se vincula, consiste em aproximar-nos da possibilidade de percorrer e

indagar alguns dos trajetos desse processo, buscando conhecer aquilo que 0s

3 Cf. 1996, p. 84 e 2001, p. 22.
* Estamos parafraseando formulagdes de Orlandi, cf. 1996, p. 84-86 e 2001, p. 22.

> Preferimos deixar registro aqui da forma em que convencionalmente se faz referéncia a tal processo.
Retomaremos a questdo ainda nesta apresentagéo.

® Cf. Orlandi, 1996, p. 84.
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fendmenos da linguagem nos oferecem, ao instigar-nos com a resisténcia de suas
problematicas e de seus mistérios.

No percurso marcado por esses passos, uma linha mais geral tragara um certo
movimento em espiral. Referimo-nos a imposic¢ado que nos colocamos ao formular o
titulo deste trabalho, segundo o qual o espanhol é uma lingua singularmente
estrangeira para o brasileiro. Definir essa singularidade em varios sentidos sera
nosso desafio, pois fizemos questdo de deixar nesse titulo uma marca de nossa
vontade: a de afirmar o carater estrangeiro de uma lingua muito “familiar” — como o
proprio brasileiro a ela se refere — sem renunciar ao fato de que esse carater tem
marcas especificas, peculiares para essa subjetividade. Por isso, esse
“singularmente” ndo pretende evocar o sentido forte que nos estudos de psicanélise
pode abrigar; pretende, em compensacdo, frisar as varias formas especificas em que
essa lingua é estrangeira para o brasileiro — considerando também o fato de que, ao
mesmo tempo, é para ele a mais familiar.

Nossa perspectiva teorica sera a linha de Anélise do Discurso (AD) tracada,
fundamentalmente, por Michel Pécheux na Franca dos anos 60 e 70 e
(des/re)territorializada por meio da reflexdo levada adiante no Brasil pela
orientadora desta tese, Eni Orlandi. Hoje, gracas a um trabalho de pesquisa
multiplicador, essa reflexdo vem ganhando mdultiplos territérios em diversas
instituicGes deste pais.’

A teoria do discurso ira marcando compassos no relato que passaremos a realizar
na primeira parte de nosso texto e, por marcar também a posicdo a partir da qual
realizamos nossa interpretacdo, mostrara possiveis pontos de inflexdo. Ja na segunda
parte, tal teoria serd o motor da indagacéo e certas formulacdes elaboradas nesse
campo serdo a forca propulsora para elaborar nossa hipdtese central. Iremos, nesse

sentido, praticando uma desterritorializacdo com relacdo a certas formas de

’ Estamos explorando a metafora utilizada por Indursky e Leandro Ferreira na introducdo que realizam ao
livro por elas organizado, Os multiplos territdrios da Analise do Discurso (cf. 1999).
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interpretar o funcionamento da lingua espanhola no processo de seu aprendizado por
brasileiros no Brasil e, aos poucos, levando certos aspectos dessa reflexdo para um
novo terreno, para uma outra ordem: a que nos permita interpretar alguns vieses do
“embate” que com essa lingua estrangeira o brasileiro estabelece nesse processo,
interpretando em que redes de memoria ela € tomada por essa subjetividade. Ou,
entdo, de que forma essa subjetividade é solicitada pelo funcionamento da lingua
espanhola dentro do processo de seu aprendizado.

Como quem vem se debrucando sobre o trabalho de deslocar categorias teorico-
metodoldgicas dessa linha da AD ao campo de anélise dos processos de aquisicdo de
L2 é Serrani-Infante (em percurso transdisciplinar com a Psicanalise, como ela
mesma esclarece), em muitos momentos recorreremos a seu trabalho. Embora este
tenha se centrado, fundamentalmente, no estudo da aquisicdo de linguas segundas
em situacBes de imersdo, consideramos validas e aplicaveis a n0sso escopo — isto é,
0 processo de ensino-aprendizado de lingua estrangeira, mais especificamente de
espanhol por brasileiros — algumas das defini¢es centrais que com relacdo a esse
complexo processo ela elabora. Por isso, mesmo fazendo uso da designacdo mais
tradicional que acabamos de empregar (“processo de ensino-aprendizado de lingua
estrangeira”) — que mantemos por considerarmos que guarda poder de sintese e
determinacdo — ndo estamos excluindo, de forma alguma, a possibilidade de pensar
tal processo em termos de “inscricdo do sujeito da enunciacdo em discursividades da
lingua alvo” (1997b, p. 66) e, também, de encarar a nossa reflexdo como uma forma
de analisar 0 “modo de acontecimento da enunciacdo” em lingua estrangeira (1998).
Cientes da complexidade que esses conceitos guardam, a0 mesmo tempo que na
maioria das vezes recorreremos a designacdo tradicional, em determinados
momentos, sobretudo a medida que formos aproximando-nos da formulacdo de
nossa hipotese central, tentaremos apoiar-nos na capacidade conceptual das
formulacdes de Serrani-Infante.

Finalmente, antes de determinarmos as dire¢6es que iremos seguir em cada parte,

faz-se necessario um esclarecimento, de tipo formal, com relacdo a remissdo que no
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corpo do texto faremos as notas de rodapé, no intuito de orientar o leitor deste
trabalho: nosso critério fundamental ndo foi o de que elas servissem para remeter as
referéncias bibliograficas, mas sim o de lancar médo desse recurso quando a

necessidade de facilitar a tarefa da leitura assim o exigisse.

Sobre as partes deste trabalho

Embora ndo as encaremos como compartimentos separados, dividiremos nosso
trabalno em duas partes, cada qual precedida por uma introducdo, onde
apresentaremos ou chamaremos a atencao sobre conceitos especificos e relevantes
para o desenvolvimento e a elaboracéo da respectiva parte.

Assim, como a primeira esta dedicada a memoria do espanhol no Brasil, na
Introducdo que a encabeca apresentaremos o conceito de “modelo tetralingistico”
de Gobard (1972), por meio da interpretacdo que dele fazem Deleuze e Guattari
(1977). Tal modelo imprimira um certo sentido a nosso relato. Designar — de nossa
perspectiva — os lugares simbdlicos que ocupam as linguas estrangeiras com relacéo
a lingua que esses autores denominam “vernacula” nos permitira concluir que o
espanhol ndo ocupou historicamente um lugar nesse quadro. SO passara a formar
parte dele pela mudanca de uma série de condicdes, a partir dos anos 90. De acordo
com isso, falaremos de duas cenas.

O primeiro capitulo estara dedicado a analise da primeira, marcada pelo fato de
que, de forma geral — podemos afirmar —, o espanhol ndo teve capacidade de
apresentar-se ao sujeito brasileiro como possivel suporte de um saber. O enunciado
que consideraremos como sintoma dessa relacdo — “Estudar espanhol?! Precisa
mesmo?” — serd interpretado como efeito do funcionamento de um “pré-construido”,
segundo o qual essa lingua é parecida com o portugués e, portanto, facil.®
Estudaremos, na primeira parte desse capitulo, os varios aspectos dessa relacdo que

entre o brasileiro e a lingua espanhola se estabeleceu e determinaremos uma
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metonimia que, a partir desse pré-construido, vai desaguar, ao abrir uma posicao
simbolica com a qual o brasileiro se identificou, numa lingua espontanea, lingua que
se conhece como “portunhol”. Por isso, a representaremos por meio da seguinte
sequéncia: “espanhol - lingua parecida - lingua facil - lingua esponténea =
portunhol”. Havendo deixado claro a que objeto nos referimos com esta Gltima
designacéo, tentaremos interpretar seu funcionamento.

Ja num segundo momento desse mesmo capitulo, dedicar-nos-emos a trabalhar o
funcionamento desse efeito pré-construido em outras instancias de uma
discursividade. Em primeiro lugar, na instancia dos estudos académicos, no qual
designaremos e analisaremos um gesto que consideramos que fundou uma forma de
interpretar a lingua espanhola e a luz do qual foram produzidos determinados
instrumentos linglisticos: em nosso caso, uma gramatica e um manual — expressoes
de um saber e de uma tecnologia que sustentaram no Brasil a relacdo com a lingua
espanhola.® A analise deles nos permitira aceder a instancia da pratica de ensino, o
que nos levara a considerar também que lugar teve a lingua espanhola no curriculo
escolar da escola secundaria brasileira, pois, de acordo com Chagas, a evolugdo do
ensino das linguas no Brasil se confunde com a propria histdria da escola secundaria
brasileira (cf. 1979, p. 103). Por fim, é preciso esclarecer que, apesar de todo o
capitulo estar construido em torno daquilo que, de fato, constitui nossa primeira
hipdtese, segundo a qual a lingua espanhola ndo ocupou um lugar no modelo
tetralinglistico, também consideraremos as relagbes mais especificas que alguns
grupos delimitados estabeleceram com essa lingua.

No segundo capitulo, vamos nos ocupar da segunda cena, na qual gradualmente a
lingua espanhola passa a ocupar um lugar no referido modelo tetralinglistico: o de
uma lingua “veicular”, lugar que com exclusividade foi nas ultimas decadas do

inglés. A analise de alguns enunciados ligados diretamente as repercussdes da

8 para o conceito de pré-construido, cf. Pécheux, 1988.

% Estamos parafraseando uma observacéo realizada por Orlandi em seu texto “Etica e politica lingiiistica”, na
revista Linguas e instrumentos lingtisticos (1998, p. 7-15).
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assinatura do Tratado do Mercosul e a fatores relativos ao processo de globalizacéo,
que na Ultima década do século XX e inicios deste se concentrou de forma
consideravel, permitird que designemos 0s varios aspectos que fazem com que essa
lingua passe a apresentar-se como uma lingua de sociedade, de troca comercial, de
transmissdo burocratica: isto é, uma lingua “veicular”. No entanto, 0 mais
importante nesse capitulo sera trabalhar fragmentos de uma discursividade ligada, de
um lado, a préaticas de propaganda de ensino de linguas e, de outro, a praticas
empresariais, pois detectaremos, ao pin¢ar alguns enunciados, que o pré-construido
designado na primeira cena comeca a Ser exposto a uma vibracdo, a um
estremecimento, sobretudo porque algumas negagOes sdo praticadas com relacdo ao
portunhol — o Gltimo termo daquela metonimia (“espanhol - lingua parecida - lingua
facil - lingua espontdnea = portunhol”) que, em toda a sua extensdo, acabou
funcionando com a rigidez de um pré-construido. Veremos, entdo, que o brasileiro
comega a elaborar um hiato, um intervalo entre a lingua espanhola e seu portugués
brasileiro. Por fim, com relagdo ainda a essa discursividade, a analise do que € o
portunhol dos poetas nos permitird entender melhor, por um lado, que objeto esta
sendo negado na instancia empresarial e, por outro, nos aproximara do conceito de
“entremeio”, conceito este que nos possibilitara definir, na Introducdo a segunda
parte, a relacdo entre as linguas que nos ocupam: espanhol e portugués brasileiro.
Visando preparar a passagem para a segunda parte deste trabalho, ainda no
capitulo 2 analisaremos 0s varios aspectos que caracterizam o funcionamento da
pratica de ensino-aprendizado de espanhol neste pais. De fato, essa pratica enfrentou
com certa espontaneidade o grande aumento da demanda de ensino que teve lugar na
década de 1990 e, em parte, também funcionou sob os efeitos do gesto de
interpretacdo que analisamos no primeiro capitulo. Por sua vez, no campo da
reflexdo tedrica, esse gesto se fez sentir como um obstaculo epistemoldgico
(Bachelard, 1996), o que reforca a importancia de apresentar um trabalho de
pesquisa que, nessa mesma década, implicou uma ruptura com essa tradicdo.

Definiremos os varios aspectos pelos quais realizamos essa afirmacéo e, por meio
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dessa apresentacdo, teremos acesso a uma série do que chamaremos “fatos de
linguagem”, que se caracterizam pela recorréncia e persisténcia no processo de
enunciar em lingua espanhola por parte de brasileiros em situacdo de aprendizado
formal. Exporemos também parte das conclusGes as quais esta pesquisa chega e 0s
limites que ela mesma reconhece.

Ao mesmo tempo, tendo em vista facilitar a passagem para a segunda parte deste
trabalho, no terceiro capitulo observaremos a necessidade de realizar dois
movimentos. Um deles implica abandonar o modelo tetralinglistico, ao menos como
instrumento de relato e interpretacdo, e considerar o conceito de *“espaco de
enunciacdo” (Guimardes, 2002), pois este nos permitira contemplar um fato
fundamental para a formulacdo da hipotese central de nosso trabalho: aquele que
Orlandi designa ao falar em “heterogeneidade linguistica” (1994). Esse conceito diz
respeito as linguas que, como o portugués e o espanhol, por efeito dos processos de
colonizagéo, funcionam em uma identidade dupla, sendo que seus falantes estéo
sempre num “ponto de disjuncéo obrigada”: suas linguas significam em uma filiagcéo
de memoria heterogénea (cf. ibid.). O outro movimento esta vinculado a necessidade
de analisar a relacdo do brasileiro com sua lingua materna, declinada esta nos varios
sentidos que implica uma lingua nacional dentro da histdria de colonizacdo e de
formacdo do pais Brasil. Para tanto, nosso posto de observacdo sera a ordem do
discurso (cf. Orlandi, 1996).

A segunda parte desta tese esta dedicada a analisar o encontro do brasileiro com o
real da lingua espanhola nos processos de ensino-aprendizado em situacdo formal,
de uma perspectiva discursiva. 1sso nos permitira determinar o aspecto mais forte da
hipdtese inscrita no titulo de nosso trabalho, segundo a qual a lingua espanhola é
singularmente estrangeira para o brasileiro.

Para tanto, na Introducdo a essa parte, definiremos a contradicdo que
consideramos que da movimento ao processo de aprendizado de uma lingua
estrangeira e detectaremos os diversos aspectos que a compdem. Dentre estes, sera

fundamental definir a relacdo que entre essa lingua e a materna se trava em tal
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processo. A seguir, sera possivel formular as especificidades dessa contradi¢cdo no
caso do aprendizado de espanhol por brasileiros e, nesse sentido, entrard a
consideragdo da condicdo desse aprendiz, que, de nossa perspectiva, € a de um
errante. No capitulo seguinte, serd possivel determinar sob qual regime de efeitos
ocorre parte desse seu errar.

Portanto, neste Ultimo, o quarto capitulo, comegaremos por convocar uma serie de
designacoes e juizos que o brasileiro pronuncia, porque se vé obrigado a reformular,
diante do real da lingua espanhola em funcionamento, um outro imaginéario: de fato,
esse encontro ndo confirma as promessas de gozo que o espanhol Ihe augurou, e as
imagens que historicamente caracterizaram sua relacdo com essa lingua ficam
absolutamente comprometidas. O pré-construido designado no capitulo 1 — que
encontrou expansdo na metonimia que culminou na producdo de uma lingua
espontanea, o portunhol — ficard mais uma vez exposto ao equivoco, desta vez no
plano da prépria prética de ensino-aprendizado. Havendo designado essa série de
novas imagens, passaremos a responder parte de uma pergunta fundamental: o que é
afetado da subjetividade do aprendiz brasileiro quando este é exposto ao
funcionamento dessa lingua estrangeira dentro de processos de aprendizado em
situacdo formal? Trata-se de detectar, enfim, o que de sua subjetividade é solicitado.
Para tanto, deveremos acompanhar o rodeio que a histdria tracou na lingua do
brasileiro a partir do conceito de “heterogeneidade lingiistica” que antecipamos no
capitulo 3. Acompanhar esse percurso tortuoso tracado pela historia nos permitird
distinguir e considerar a lingua brasileira, a relacdo dupla que o brasileiro tem com a
oralidade, o gesto que impds na escola a lingua portuguesa e as decorréncias desse
gesto no que concerne a contradicdo que o brasileiro suporta entre oralidade e
escrita, ao abrigar em sua subjetividade a descontinuidade (a ndo continuidade) que
essa instituicdo denega. 1sso serd fundamental, pois nossa hipotese central € que essa
contradicdo — que funciona com base numa desigualdade — se reativa, atualiza,
reaviva no processo de aprendizado de espanhol por brasileiros. A observacdo em

detalhe do funcionamento de tal contradicdo nesse processo nos permitira retomar a
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série de imagens convocada no inicio do capitulo e constatar que ela se refere aos
varios aspectos da violéncia simbolica que o real da lingua espanhola em
funcionamento impde ao brasileiro.

No capitulo 5, dentro do emaranhado de movimentos que impulsam o processo de
enunciar na lingua espanhola em situagdes formais, sem a intengdo de submeté-lo a
sequéncia de um desenvolvimento (Lemos, 1995), poderemos determinar, a luz da
hipétese formulada no capitulo anterior, trés trajetos pelos quais o sujeito do
aprendizado passa insistentemente, em diversos momentos de tal processo. Sera
possivel sinalizar, entdo, a necessidade de propiciar um deslocamento fundador:
aquele que possibilite ao sujeito abandonar uma posi¢do simbdlica muito proxima
daquela com a qual historicamente se identificou — a que dava suporte a uma ilusdo
de competéncia esponténea.

Por fim, algumas conclusdes nos permitirdo retomar o percurso tragado por certos
eixos de nosso trabalho e abrir possiveis diregdes de sentido que venham a dar

sequéncia ao até aqui desenvolvido.
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PARTE I

A MEMORIA DO ESPANHOL

NO BRASIL
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Introducéo

O ponto de partida

Tudo que vocé me diz tem valor
E néo é s6 em portugués

Vocé utiliza muitas linguas
Para dizer tudo o que fez

Que fez isso e fez aquilo

Em inglés

Que fez tudo com estilo

Em francés

Com o coracéo tranquilo

Em chinés

Luiz Tatit®

1. Homens loucos pelas linguas™

E objetivo desta primeira parte puxar o fio das redes da memoéria da lingua
espanhola no Brasil, determinar o estatuto que historicamente teve entre as linguas
estrangeiras e registrar as mudancas a que tal estatuto esteve submetido. Para tanto,
deveremos designar pequenos deslocamentos, tornar visiveis certas tendéncias e
detectar, enfim, os diversos movimentos que demarcaram ou demarcam novos
territérios para o espanhol neste pais. Comecaremos, entdo, por estabelecer uma
perspectiva de analise que nos possibilite a realizacdo de tal tarefa.

Consideramos que, numa formacdo social, as linguas estrangeiras aparecem
vinculadas a filiagbes de memoria e, nesse mapa, organizam-se entre si e com

relacdo ao que, de forma genérica, se denomina “lingua materna”.*> Assim, no

10 Fragmento extraido da musica “Os trés sentidos”, do disco O meio. Sdo Paulo: Estudo Rosa e Celeste,
2000.

1 Inspiramo-nos para este titulo no que abre um dos capitulos de La langue introuvable (cf., nas referéncias
bibliograficas, Gadet e Pécheux, 1984).

12 Damos destaque para o fato de que, neste momento e por enquanto, nao estamos fazendo um uso teérico do
termo.
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imaginario social certa lingua se associa a ilusdo de que aquele que conseguir
conhecé-la e domina-la terd acesso garantido ao sucesso profissional enquanto outra
tera de transforma-lo em pessoa culta e refinada. J&, em certos casos, uma ou outra
lingua podera vincular-se a idéia de que ela possibilitara 0 acesso a um saber
cientifico e rigoroso ou, entdo, ao atributo de ser doce e ter uma musicalidade
repousante. N&o é dificil ouvir esse tipo de declaracBGes por parte dos alunos que
chegam a sala de aula de uma lingua estrangeira, sendo que a série de comentarios
que servem de justificativa para iniciar seu estudo podem tornar-se ainda mais
pessoais — “estudo espanhol porque meu avo falava essa lingua” — ou, entéo, atingir
formulacgdes cléssicas e irrefutaveis do tipo: “porque gosto muito dela” ou “porque
tenho uma grande paixao por ela”.*®

Parece-nos interessante obter uma formulacdo que organize e expresse, a luz do
regime da histdria, essa série de imagens de linguas. Uma forma de fazé-lo é
recorrer, a0 menos inicialmente, ao quadro de Gobard (1972), interpretado por
Deleuze e Guattari (1977) como “modelo tetralinglistico”. Este, segundo 0s
filosofos, ao ser capaz de explicar o bilinglismo e mesmo o multilingtiismo, da
conta das “funcdes da linguagem que podem manifestar-se para um mesmo grupo
através de linguas diferentes” (1977, p. 36)."

Para compreender o funcionamento do modelo, € preciso esclarecer que a
interpretacdo dos fil6sofos da destaque a uma metéfora de deslocamento fortemente
ligada a idéia de territério e de sentido, que julgamos estar no cerne da concepcao.
Afirmam eles que uma linguagem qualquer “implica sempre em uma
desterritorializacdo da boca, da lingua e dos dentes”, que encontrariam sua

territorialidade primitiva nos alimentos e se desterritorializariam quando

'3 para dar um bom exemplo desses motivos de ordem mais pessoal, gostariamos de citar a declaragdo feita
por uma aluna de lingua espanhola na hora de comecar seu curso. Quando perguntada sobre o motivo ou
interesse que a levava a estudar essa lingua, respondeu: “Minha avé materna era filha de espanhdis e ela
faleceu ha um ano, logo é uma forma de resgata-la”.

% para tal formulacdo, segundo esclarecem Deleuze e Guattari, Gobard se apdia na pesquisa sociolingtistica
de Ferguson e Gumperz.
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consagrados a articulacdo dos sons (id., p. 30). O movimento simultadneo e aparalelo
gue estd em jogo consiste em que a lingua compensa sua “desterritorializacdo no
sentido”, isto é: ao deixar “de ser 6rgdo de um sentido, torna-se instrumento do
Sentido” (id., p. 31).®

Consideramos que a formulacdo consegue expressar a exigéncia que uma lingua
impde ao corpo, no minimo, pelo fato de — como bem coloca Revuz — p6r em jogo
todo o aparelho fonador.*® E, nesse sentido, de forma geral, podemos pensar o0 caso
especifico das linguas estrangeiras, que se caracterizam por impor ao sujeito um
“sotaque”. Tal sotaque, ao exercer um efeito de designacdo sobre esse sujeito,
seria 0 resultado da resisténcia que oferece, na hora em que se articula a lingua
estrangeira, o efeito de “adequacdo plastica” atingido sobre o corpo pela modulagéo
da vernacula — para usar a designacdo de Deleuze e Guattari, mais proxima de uma
imagem espacial e geografica. Retomando, agora, a metafora central dos fil6sofos, o
processo de aprendizado de uma lingua estrangeira envolveria um deslocamento
com relacdo a forma em que a garganta prepara a modulacdo; com relacdo aos
pontos e modos em que a lingua, os dentes, a boca entram em contato e em
funcionamento para articular sentido; com relagdo, enfim, ao gesto de articulacéo
que suporta a “descontinuidade de anatomia articulatéria” e do qual a voz é efeito.™
Trata-se de uma verdadeira desterritorializacdo e reterritorializagdo e, também, de
uma ressignificacdo simbolica do real do corpo que consegue fazer-se visivel no

rosto. O sotaque seria, portanto, efeito de um resto que sobra como inércia, efeito

!> para acompanhar a observacao, € preciso ficar exposto a vacilagdo semantica a qual estdo submetidos na
sintaxe do texto os significantes “lingua” e “sentido”.

16 A alusdo corresponde as paginas 216-217 do texto “A lingua estrangeira entre o desejo de um outro lugar e
o risco do exilio”, in: Signorini, 1998, p. 213-230.

o Oportunamente, voltaremos sobre esta questdo, quando retomarmos conceitos de Melmam (1992), autor
que nos inspirou para falar no referido de “efeito de designacdo” e submetermos a devida qualificacdo o que
dizemos.

18 Apoiamo-nos nos conceitos de Albano (cf. 2001, p. 61), cientes de que o conceito de “gesto” na reflexdo da
autora guarda suas devidas especificidades. Fazemos o esclarecimento porque, neste trabalho, recorreremos
sobretudo ao conceito de “gesto”, tal como é pensado na AD. Na segunda parte desta tese, inclusive,
retomaremos questdes relativas ao corpo, com base na articulagdo que Orlandi realizou em textos recentes
acerca do conceito de “gesto”.
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dado pela diferenca do impacto que a articulacdo da nova lingua exerce sobre esse
real — o do corpo. Efeito, enfim, dos deslocamentos que esta lhe impde.**

A metéfora que articula 0 modelo de Deleuze e Guattari esta filiada, de fato, a
geografia, pois os filosofos preferem considerar-se gedgrafos; portanto, segundo
observacdo feita por Eribon em conversagdes com Guattari, “privilegiam o espago e
dizem que é preciso tracar uma ‘cartografia’ dos devires” (Deleuze, 1996, p. 43).

Em um texto que data de 1977, o proprio Deleuze ja explicitava a opgéo:

Pensamos demasiado en términos de historia, personal o universal, pero los devenires
pertenecen a la geografia, son orientaciones, direcciones, entradas y salidas (in: Deleuze
e Parnet, 1980, p. 6).

De fato, Deleuze e Guattari estdo tentando romper com a concepg¢édo de uma histéria
estendida na linha do tempo, de uma histdria reduzida, enfim, como colocam Gadet

e Pécheux, a um “efeito imaginario” (cf. 1984).%

19 parece-nos produtivo, para interpretar mais a fundo o que estamos observando, citar o relato da mae de uma
crianca brasileira de trés anos de idade, da cidade de S&o Paulo, acerca de uma experiéncia que €
absolutamente oportuna neste ponto de nossa reflexdo. A seguir, o relato dessa mae:
Sempre quis introduzir o espanhol para o Nicolas como mais um modelo de lingua para comunicagdo, j& que toda a
familia por parte do pai fala espanhol e ndo o portugués. Gostaria que ele o aprendesse também e que nédo se deparasse
com um codigo estranho para ele. Assim, vez ou outra eu colocava uma cangao ou contava historias em espanhol
antes de dormir. Mas ele sempre reagia mostrando preferéncia pelo portugués. A certa altura eu achei que se insistisse
mais daria certo, seria uma questdo de acostumar o ouvido dele. Uma vez nos arrumamos para dormir e eu como de
costume peguei um livro de histérias e comecei a conta-la. Era a “Caperucita Roja”. Enfatizei minha melhor
interpretacéo para conquista-lo e de vez em quando dava uma olhadinha discreta para ver sua reacdo. Fui em frente,
mas Vi que ele estava franzindo a testa, apertando os olhinhos com sofrimento como quem dissesse: “Mas o0 que €
isso?” Ele tentava me interromper desconfiado, decepcionado, até que disse: “N&o, assim ndo”. Me fiz de boba: “O
que foi?” Ele: “Né&o é assim!”.
—Filho, é a histdria da Caperucita Roja, que vocé gosta.
— Mas néo é assim!
“Como é entdo?, perguntei curiosa para ver o que diria. “Vocé esta falando errado! Fala com a sua boca!”, me disse
ja com os olhinhos cheios de lagrimas. Ai entdo pude me dar conta de que entre mim e meu filho, o portugués era o
Unico cddigo lingtistico possivel, através do qual poderiamos consolidar nossa relagdo (destaques nossos).

Consideramos que parte do enunciado da crianga que sublinhamos na citacdo é efeito de uma metonimia:
“Fala com a sua boca!” em vez de “Fala com a sua (ou a minha) lingua!” e denuncia o desconhecimento por
parte da crianga dos movimentos e modulacdo que falar em espanhol imprime ao rosto da mae, rosto para o
qual a crianca estava olhando com grande atenc&o.

2% Na linha de AD gue aqui adotamos, a discussdo dessa concepcdo de historia é também fundamental; é claro
gue, no caso, ela estd marcada pelas especificidades epistemoldgicas que correspondem a esse campo teorico
e, portanto, pelas conseqiiéncias também especificas. Como um exemplo desse debate, ver aquele que Orlandi
realiza ao formular o conceito de “historicidade” (cf. 1996, p. 52 e segs.).
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2. O modelo tetralinguistico

O que quer o que pode esta lingua?
Incrivel € melhor fazer uma cangao
Esta provado que s6 é possivel filosofar em aleméo

Caetano Veloso?

A primeira das linguas no modelo tetralinglistico é a vernacula, materna ou
territorial, que é de comunidade rural ou de origem rural, ocupa a categoria espaco-
sincronica do “aqui” (a vila ou aldeia, em francés, le village) e esté ligada a figura de
I’instituteur. A segunda dessas linguas é a veicular, urbana, estatal ou mesmo
mundial, que é lingua de primeira desterritorializacdo e esta “em toda parte”. Trata-
se de uma lingua de sociedade, de troca comercial, de transmissao burocratica, por
isso diz respeito fundamentalmente ao &mbito espacial-sincrénico das cidades e tem
a ver com a “acdo”. Sua figura é a do professor.? A seguinte dessas quatro linguas é
a referencial, que, por operar uma reterritorializacdo cultural, é lingua do sentido e
da cultura, lingua da inteligéncia. Localiza-se “l4”, relaciona-se, portanto, com o
espaco do cosmos, imagem a qual Gobard atribui um valor tempo-diacrénico, e a
figura a que se vincula é a do académico. O modelo tetralingtistico inclui ainda uma
quarta lingua: a mitica. Esta, por representar o horizonte das culturas e ser uma
lingua de reterritorializacdo espiritual ou religiosa, situa-se no terreno do “ além”, no
ambito tempo-diacrénico do céu, e a figura a qual se associa é a do poeta.”

Nesse jogo hierarquico de “lugares”, parece-nos que cada uma dessas linguas —
como as designam Deleuze e Guattari — representa um saber que lhe é suposto,
emprestado ou atribuido simbolicamente por um sujeito social. Dessa forma, as

diversas linguas se situam cada uma em relacdo as outras e todas elas se organizam

2 Fragmento extraido da masica “Lingua” desse cantor e compositor.

22 E evidente a ligacdo em varios aspectos entre a concepc¢do do modelo e a cultura européia, especialmente a
francesa. Cientes das diferencas que esses aspectos guardam com relagdo ao funcionamento do quadro no
Brasil, ndo consideramos relevante realizar possiveis comentarios porque o que aqui focalizamos é o valor
simbolico que o quadro em funcionamento da a cada uma das linguas.

2 para as alusGes e citagBes realizadas neste paragrafo, cf. Gobard, 1972, p. 59-60, e Deleuze e Guattari,
1977, p. 36-37.
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em relacdo a vernacula, prometendo alguma coisa que esta ou alguma daquelas néo
oferecem isoladamente. Acreditamos que tais relagdes nos permitem ver o modelo
ou quadro tetralinguistico em funcionamento.

De nossa perspectiva, esses lugares estariam designando as diferentes esferas do
que Fanjul denomina “ilusdo de complementaridade” (1996). Por isso, em cada
formacdo social, a distribuicdo das linguas que ocupam os referidos lugares €
especifica e mostra expressivamente o préprio relacionamento que elas mantém
entre si. Em razdo disso também, esclarecem Deleuze e Guattari, essa distribuicdo
varia em uma mesma formacdo social de uma época para outra.* As entradas e
saidas, os deslocamentos que tais distribuicGes e redistribuicbes provocam
contribuem a mostrar o0 jogo de forcas que impera no espaco da linguagem. Nesse
sentido, nos capitulos 1 e 2 desta primeira parte teremos ocasido de ver o modelo, tal
como o interpretamos, em funcionamento.

Seria preciso, no entanto, designar melhor o que pde em funcionamento tal
“ilusdo de complementaridade”, e, nesse sentido, com base ainda na interpretacéo
que do modelo fazem Deleuze e Guattari, poderiamos inferir que esta se alimenta do
principio segundo o qual “o que pode ser dito em uma lingua ndo pode ser dito em
outra” (1977, p. 37), sendo que o conjunto do que pode e do que ndo pode ser dito
ndo “varia necessariamente segundo cada lingua e as relagdes entre essas linguas”
(ibid.). Da nossa perspectiva, que € discursiva, esse conjunto depende da relacdo que
uma lingua em funcionamento tem com um interdiscurso e, também, com a
lalangue, isto é — de acordo com Milner (1987) —, com o registro que consagra a
lingua ao equivoco e com a forma singular em que esta o produz para cada sujeito.

No modelo, o jogo de linguas visa, portanto, algo que ndo pode ser alcancado por
nenhuma delas isoladamente, mas — como diz Benjamin (1969), num artigo classico
sobre a tarefa do tradutor — pela “totalidade de suas intencdes reciprocamente

complementares”. Como uma for¢ca que puxa em direcdo a plenitude ou a

24 Cf. Deleuze e Guattari, 1977, p. 46-47.
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“totalizacdo” entre linguas sempre incomensuraveis, a concep¢do benjaminiana dé
sentido a referida busca de complementaridade, e consegue imprimir movimento ao
quadro do que Gobard denomina fungdes.

Encontramos, com frequéncia, uma manifestacdo de tal busca de plenitude nas
concepgdes e politicas multilinguisticas de ensino de linguas estrangeiras; no
entanto, sua mais clara representacdo talvez esteja na ilusdo e na vontade da figura
emblematica do poliglota. As consideracdes que Coracini faz no campo da
Linguistica Aplicada, de uma perspectiva psicanalitica, vém confirmar nossa
hipdtese. A autora observa que 0s casos em que “aprender linguas desempenha uma
forte atragdo” podem ser explicados como “o desejo do outro, desse outro que nos
constitui e cujo acesso nos € interditado, esse outro que viria completar o um” (1998,
p. 9). Trata-se claramente de um “desejo de plenitude” e isto explica — segundo a
autora — “a vontade s6frega de alguns em aprender linguas estrangeiras”. Essa
vontade pode assumir duas modalidades: h& aqueles que se lancam, “de forma
compulsiva, na aprendizagem de varias linguas, uma ap6s a outra, sem chegar a
‘dominar’ nenhuma”, enquanto outros se contentam apenas quando alcangam “um
nivel de exceléncia tal de modo a ser confundido com um falante nativo” (ibid.).”

Embora concordemos com as reflexdes da pesquisadora, consideramos pertinente
esclarecer que ndo se trata de um “puro desejo”, pois este estd submetido, como
veremos em nosso trabalho, as condi¢bes que impde a histdria. Alem disso,
pensamos que esse desejo de plenitude se manifesta numa tenséo entre a procura do

“todo” e a busca do singular que cada lingua, em seu funcionamento, promete a um

2 A pesquisadora faz essa observacdo citando Prasse, J. “O desejo das linguas estrangeiras” , in: Revista
Internacional, ano 1, n. 1. R.J., Paris, Nova York, Buenos Aires: Companhia de Freud (1997, p. 72).

Serve como exemplo da vontade poliglota de que falamos o caso de Carlos V, rei da Franga no século XIV.
Como observa Matamoro (1998), este,

[...] con sus ambiciones de emperador europeo, dara el ejemplo de poliglosia imperial, a partir del francés aprendido
en la etiqueta de Borgofia, el latin del derecho, el aleméan como idioma paterno y el ecuménico espafiol (p. 10).

Existe ainda outra figura — como observa a propria Coracini — que ilustra essa busca de plenitude de que
falamos: a daqueles que colecionam palavras ou expressdes e as acumulam sem dominar nenhuma lingua ou,
apenas, tagarelando fragmentos delas. Trata-se de uma espécie de caricatura do poliglota. Ha nesses casos
uma ilusdo parecida & que descrevemos e um gozo particular em juntar tais palavras e expressdes como se
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sujeito.

Neste ponto, a luz do modelo tetralinglistico tal como o caracterizamos,
passaremos a tratar de nossa finalidade mais especifica: por em funcionamento tal
modelo para determinar qual lugar ou quais lugares a lingua espanhola ocupou e
ocupa no quadro de linguas estrangeiras no Brasil e as diversas mudancas a que seu
estatuto esteve submetido. Para tanto, com base em conceitos de Guimarées (1987),
determinaremos duas “cenas”, para cuja demarcacdo julgamos pertinente pincar dois
enunciados do discurso do brasileiro acerca da lingua espanhola, que apresentam —
pela forca da significacdo que concentram — suficiente valor draméatico para marcar
hiatos no emaranhado das redes de uma memdria.*® A seguir, trataremos da primeira

de tais cenas, 0 que nos levara a diversas consideracgoes.

fossem pecas preciosas que garantem a quem as possui a imagem de homem culto, erudito e refinado.
%6 Ao falar de cenas, inspiramo-nos no conceito de “cena enunciativa” que Guimardes emprega para
interpretar fendmenos da mudanca lingiistica. Nessa perspectiva,

[...] o lingliista deve tomar enunciagdes que se tenham dado em tempos distantes e que evidenciam uma mudanca
como se fossem enunciagdes que se dessem uma apés a outra. Neste sentido o lingiista dramatiza o uso linglistico em
cenas com fungdo metodoldgica (1987, p. 172).

Tentaremos aqui apreender a mudanca na histdria de uma relagdo, mediante o confronto de enunciados e da
andlise das respectivas cenas de enunciagdo (ibid.).
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CAPiTULO 1
A primeira cena.

Fundacéo e rotinas de uma memoria

Para determinar as dimensdes desta primeira cena, que se estende no Brasil até
inicios dos anos 90, guia-nos 0 enunciado com que o brasileiro freqlientemente se
posicionou diante da lingua espanhola: “Estudar espanhol?! Precisa mesmo?”
Interpretaremos tal enunciado como um sintoma da relacdo que esse sujeito
estabeleceu com essa lingua historicamente, relacdo que nos permitira levantar, a
partir do modelo tetralinguistico que apresentamos na Introducéo a esta parte, uma
primeira hipotese.

Comecaremos, portanto, com sua enunciacdo e, sempre que for preciso no
percurso deste longo trajeto, nos deteremos em funcéo de ir tracando de forma mais

imediata nosso roteiro.

1. A enunciacdo de uma primeira hipotese?

Precisamos dizer que historicamente, com relacdo as linguas estrangeiras no
Brasil, ndo constitui uma tarefa fécil localizar a lingua espanhola em algum dos
espacos simbdlicos designados pelo modelo tetralingliistico que apresentamos na
Introducdo a esta primeira parte. Durante muito tempo ela ocupou o lugar de uma
lingua que, por ser “muito proxima” do portugués, era facil, sendo seu estudo ndo
necessario. Nesse sentido, o imaginario através do qual o brasileiro se relacionou
com essa lingua pode ser representado por meio da seguinte seqiiéncia: “espanhol -
lingua parecida - lingua facil”.

O efeito de proximidade dado pela especifica relagcdo entre as materialidades das

2" para uma primeira versdo inicial desta hipétese, cf. Celada, 2000.
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duas linguas de origem latina — espanhol e portugués do Brasil — contribuiu a
produzir um “efeito de transparéncia” que se associou ao referido menosprezo da
necessidade de submeter-se ao estudo da lingua espanhola. Nesse sentido, inclusive,
é possivel afirmar que, em muitos casos, o espanhol se apresentava, mais do que
como uma lingua estrangeira, como uma “versao”, ora “mal falada” (sic), ora “mais
formal”, do portugués do Brasil. Em sintese, e de uma forma geral, podemos dizer,
com relacdo ao estatuto dessa lingua no Brasil, que ndo lhe era suposto um saber e,
por isso, 0 enunciado possivel na boca de ndo poucos brasileiros até o inicio da
década de 90 era: “Estudar espanhol?! Precisa mesmo?”%

A regularidade que observamos nessa relacdo sofre uma interrupcdo nas décadas
de 40 e 50, décadas nas quais essa lingua, como veremos em detalhe, passa a
integrar o curriculo escolar. No entanto, essa interrup¢do ndo chegard, segundo nos
parece, a ter um peso que marque e modifique a relagdo mais geral que o brasileiro
teve com o espanhol durante o século passado. Determinard, sim, paixdes
individuais e, também, os vinculos que alguns grupos com essa lingua
estabeleceram, sobretudo em faixas geracionais das referidas decadas.

Ja com relagdo a circuitos mais restritos, € necessario reconhecer que, em
determinadas épocas (em alguns casos, coincidentes com as das décadas
mencionadas), o espanhol ocupou no Brasil um papel especial: o de uma “lingua de
leitura” em varias areas do conhecimento. Como observa Antonio Candido, no caso
de sua geracdo, o espanhol chegou a ocupar o lugar de uma lingua que auxiliava na
leitura de textos relevantes, dos quais ndo havia traducéo para o portugués. Em seu
artigo “Os brasileiros e a nossa América”, o estudioso faz uma afirmacédo que nos

ajuda a comprovar o que dizemos:

Lingua de cultura, o espanhol se tornou neste século indispensavel aos brasileiros, que
conheceram boa parte da producdo intelectual de que necessitavam através da mediacao

28 Num texto a que ja fizemos referéncia na Introducéo a esta parte, Fanjul, ao analisar a atitude de muitos
argentinos, especialmente os portenhos — que “tendem a ver o portugués como um espanhol modificado” e
que, portanto, pode ser aprendido “espontaneamente” — associa tal atitude ao que denomina “versao
filogenética” da representacao da lingua do outro (cf. 1996). A observacdo cabe também em nosso caso.
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de editoras da Espanha, Argentina, México, Chile, que nos traziam os textos dos
filésofos, economistas, sociélogos, escritores (1993, p. 130).

Segundo o critico, a bibliografia universitaria das Ciéncias Sociais estava composta
por livros em espanhol: as tradugdes do Fondo de Cultura Econdmica, no México,
da Espasa-Calpe, na Espanha, e da Losada, na Argentina. De fato, chega a afirmar
que 0 ensino superior dos anos 1940 a 1960 teria sido praticamente impossivel sem
essas traducdes (ibid.). E, nesse mesmo sentido, em um boletim de 1994, editado em
Sdo Paulo e dedicado a celebracdo do aniversario do Fondo de Cultura Econémica
do México, vérios intelectuais brasileiros mostravam-se agradecidos pelo fato de
essa editora ter dado acesso, a toda a sua geracdo na Universidade, a obras em
idiomas que ndo comandavam — no caso, referem-se explicitamente ao aleméo e
russo —, assim como a tradugdes de originais cuja leitura, embora lhes fosse
acessivel, dependia de livros de dificil alcance.”

Essa manifestagdo nos autoriza a dizer que o espanhol funcionou para alguns
brasileiros como lingua auxiliar ou instrumental e nos leva a observar, com
relacdo a nossa hipotese, que era aos grandes autores e nao a lingua que algum saber
era atribuido, pois, gracas a sua transparéncia, ela era usada apenas como um
verdadeiro instrumento, como uma “lingua ponte”, sem ser em si mesma,
necessariamente, alvo de interesse e de “cultivo”.

Voltando, agora, a qualificacdo que Candido atribui a lingua espanhola no
fragmento que citamos acima, referindo-se a ela como “lingua de cultura”, seria
possivel observar que tal atribuicdo poderia dar margem a se pensar que a lingua
espanhola teria ocupado, na terminologia de Gobard (1972), o lugar de uma “lingua
referencial” no Brasil. Isso, de fato, derrubaria nossa propria hipotese: a de que o
espanhol ndo foi uma lingua a qual fosse atribuido um saber pelo qual valesse a pena
0 esforco de submeter-se a seu estudo. No entanto, parece-nos que o referido valor

instrumental ndo basta para afirmar que essa lingua tenha chegado a ocupar

29 Cf. Boletim informativo do Fondo de Cultura México-Brasil. Sio Paulo, 1994.
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simbolicamente esse lugar, que implicaria, acompanhando com rigor a andlise que
Deleuze e Guattari fazem do modelo tetralinglistico, abrigar a capacidade de operar
uma reterritorializacéo cultural. Serve como confirmacdo do que pensamos que, para
a geracdo de Candido, como ele mesmo afirmava em uma entrevista concedida a
alunos da Carreira de Letras da Universidade de S&o Paulo em 1995, “estudar
espanhol era impensdvel”. E imediatamente acrescentava que essa “é uma
preocupacdo absolutamente nova, que corresponde a estes tempos”. Através dessa
alusdo, Candido fazia referéncia a mudanca na relacdo do brasileiro com o espanhol,
mudancga que — como teremos ocasido de ver na analise da segunda cena — comeca
nos 90.%

Nesse mesmo sentido, € interessante destacar que existiam algumas universidades
dedicadas a formacdo de professores e pesquisadores em letras em espanhol, mas
também ai, devido fundamentalmente ao desenvolvimento dos estudos linguisticos,
ratificava-se essa visdo de lingua. De acordo com observacdes da Area de Espanhol
do Departamento de Letras Modernas da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas da Universidade de Sao Paulo, apresentadas em um seminario organizado
em 95 por esse Departamento, historicamente, o sentido de ensinar essa lingua se
inseriu “numa tradi¢do que, dentro de um projeto humanistico, via a lingua como um
meio de acesso aos ‘bens culturais’ e, particularmente, a literatura”. E, como o
mesmo documento observa, sé o0s avancos nos estudos da linglistica viriam
modificar essa atitude e promover o estudo da lingua como um objeto em si mesmo.

Nesse contexto, embora isso ocorresse na pratica de ensino da maioria das linguas,

%0 A referida entrevista, inédita, foi dada para um grupo de alunos da graduacdo em Letras Espanhol (FFLCH-
USP) em 4 de outubro de 1995. Com relacdo a citacdo que aqui fazemos, parece-nos necessario apresentar
dois esclarecimentos. De um lado, levando em conta tudo o que sera posteriormente desenvolvido nesta tese,
julgamos necessario corroborar que o espanhol, de fato, foi e continuou sendo por muito tempo, como
voltaremos a observar imediatamente, uma “lingua de leitura”, inclusive em diversos ambitos e ndo apenas
nos mais restritos, como é o caso do circuito dos intelectuais a que acabamos de fazer referéncia. Alias,
tratando-se da pratica da leitura dentro do grupo das linguas neolatinas, isso ndo constitui dado extraordinario.
De outro lado, com relagdo a afirmagéo de Candido — segundo a qual naquela época, para ter acesso a lingua
espanhola, “era impensavel” estuda-la —, em funcdo de preservar seu valor de verdade, sobretudo se
pensarmos para além do plano da leitura, seria preciso vincula-la quase estritamente ao universo cultural da
geracao a qual pertence o critico.
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fica em evidéncia, mais uma vez, que o objeto de amor transferencial, o suporte do
suposto saber, de forma geral, ndo era a lingua, mas o autor lido.*

E ainda no que tem a ver com esse papel do espanhol como lingua auxiliar, cabe
deixar claro — como acabamos de antecipar em nota de rodapé — que outras areas do
conhecimento, ndo apenas as humanas, e também outros circuitos da educacéo,
como é o caso do &mbito do ensino secundario, se serviram de sua transparéncia em
diferentes momentos desta que designamos como a primeira cena. Tudo isso
alimentou uma espécie de pratica “instrumental” que, ao mesmo tempo, contribuiu a
confirmar a ndo necessidade de submeter-se ao estudo dessa lingua. Esse fato, dentre
outros que serdo mencionados oportunamente, com certeza ajudou a que se
configurasse uma “relacdo de familiaridade” com o espanhol, que com freqiiéncia é
invocada pelo brasileiro, saudoso de tangos, de boleros e até de velhos filmes
produzidos na América Hispanica. No entanto, é preciso dizer que essa falta de
necessidade de estudo, em vez de ficar limitada a habilidade da préatica de leitura
garantida pela especifica materialidade da escrita, estendeu-se — como ja adiantamos
—a lingua espanhola como um todo.

Retomando, agora, nossa hipétese — segundo a qual, historicamente, a lingua
espanhola teria sido objeto de uma “falta de atribuicdo de saber” no Brasil e isso
decorreria da metonimia na qual entrou (espanhol - lingua parecida - lingua facil) —,
comecaremos por estabelecer uma relacdo com o funcionamento de um lugar-
comum. Isto é, vamos analisar a consisténcia de estere6tipo que tomou esse
imaginario de semelhanca e facilidade com que o brasileiro se relacionou com a
lingua espanhola — e, em parte, ainda se relaciona, pois, como veremos, esse
esteredtipo continuara tendo um certo peso na segunda cena, a que denominamos

“atual”. De fato, vamos encontrar uma sintese significativa de tal estere6tipo nos

3! para reforcar a importancia da afirmacéo realizada nesse documento (inédito) é preciso esclarecer que a
Area de Espanhol da USP constitui um centro de hispanismo de relevo. No capitulo 2, teremos ocasiéo de
voltar a isto em detalhe e, inclusive, exemplificar com seu caso o lugar que na Universidade teve o estudo da
lingua espanhola.
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quadrinhos que apresentamos a seguir e que correspondem a uma materia do final

dos anos 90.

2. No circuito geral: um estere6tipo em funcionamento®

i LA CPRNE AQUIES MY
EXQUISITA!

OTURISTA | [wreo. e
APRENDIZ :

: :.r £
ADRO TTURRUSGARA|
Cuidado, os “falsos amigos” da “Rato” em espanhol nio é roedor.  Menhum problema com a came:
lingua espanhola enganam Significa “instante” “exquisita” & “deliciosa”

Os quadrinhos de que partimos para realizar a analise do que consideramos um
“lugar-comum” ou “estere6tipo” no imaginario do espanhol por parte do brasileiro
foram extraidos da matéria “Ola, vizinhos”, publicada em numero relativamente
recente de uma revista popular.®*®* Eles nos permitirdo designar a imagem
estereotipada a qual nos referimos, imagem que circulou — e, como veremos no
capitulo 2, ainda circula no Brasil.

Na perspectiva assumida por essa matéria e pelos quadrinhos que a ilustram,
parte-se da idéia de que o espanhol e o portugués sdo linguas muito parecidas e, a
partir dessa premissa, qualifica-se e quantifica-se a semelhanca recorrendo a estudos
linguisticos que afirmam que 90% das palavras de cada uma dessas linguas tém
equivalentes idénticos ou muito parecidos na outra. Imediatamente, passa-se a
delimitar a diferenca: o “problema” — continua o raciocinio — esta nos 10% restantes,

pois nesse espaco “escondem-se” os vocabulos conhecidos como “falsos amigos”.

%2 para desenvolver boa parte deste item nos apoiaremos na pesquisa e analise que expusemos em textos
prévios (cf. “Acerca del gesto que funddé una manera de interpretar la lengua espafiola en Brasil”, incluido no
texto de Celada e Maia Gonzélez, “Los estudios de lengua espafiola en Brasil”, in: Abeh. Suplemento: El
hispanismo en Brasil, 2000, p. 35-58; e “Fundacidn y rutinas de una memoria”, incluido no texto de Celada e
Maia Gonzélez, 2002).

% Trata-se da revista Veja, Sdo Paulo, a. 31, n. 36, de 9 set. de 1998, p. 106-107.
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Tal diferenca estd fundamentalmente instalada, portanto, no plano lexical e mais
precisamente nesses cognatos que, quando desconhecidos, encobrem a possibilidade
de “engano”: por sua aparéncia — que dessa mesma perspectiva se define como
“falsa” — podem prestar-se a mal-entendidos.

O sujeito implicito em tal concepcéo — de acordo com reflexGes de Mannoni — é o
de “cada um de n6s”, sujeitos da linguagem que, por efeito do imaginario que nos
leva a acreditar que ter acesso a uma lingua é “ter acesso as palavras”, acreditamos
ser capazes de alcancar o “dominio” dela mediante o de seu vocabulario (1982,
p. 84). Tal imaginario tende, pois, a reduzir a lingua e a linguagem a uma
nomenclatura (cf. id, p. 79). Nesse sentido, voltando aos quadrinhos iniciais,
podemos observar que eles produzem uma caricaturizacdo de tal sujeito, pois se trata
de um “turista” que, se contasse com uma espécie de “dicionario de bolso”, teria a
possibilidade de controlar a producdo do mal-entendido, a ambiguidade e todas as
outras representacdes que do equivoco, constitutivo do funcionamento da lingua,
projeta o imaginario do sujeito da linguagem.* O efeito conseqiiente é a ilusdo de
que a diferenca entre a lingua espanhola e o portugués é facilmente “contornavel”.
Nesse sentido, a partir de formulacbes realizadas por Pécheux, podemos designar
esse sujeito como um sujeito pragmatico; isto €, “cada um de nos, os “simples
particulares™ que — urgidos por uma imperiosa necessidade de homogeneidade
I6gica — enfrentamos uma lingua como “um conjunto de coisas-a-saber que expressa
um mundo semanticamente estabilizado”.*

Talvez possa parecer injusta a aplicacdo dessa anélise a expressdo de uma visdo
que, sobre a lingua espanhola, se formula a partir da posi¢cdo do que poderiamos
denominar “senso comum”. Mas, neste ponto, devemos reconhecer que explicitamos
0 conceito de sujeito e de linguagem implicito nos quadrinhos que ilustram o

referido artigo de divulgacdo — um dos tantos que, na midia, apresentam (ou

% Paraa concepcdo do equivoco como fato estrutural implicado pelo registro do simbélico, cf. Milner (1987),
Gadet e Pécheux (1984, especialmente p. 62-66) e Pécheux (1990b, p. 50-53).

%5 Cf. Pacheux, 1990b, especialmente p. 33, 54-55.
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apresentavam) pesquisas sobre o atual estatuto da lingua espanhola no Brasil — para
servir-nos do efeito de ampliacdo e exagero que implica a caricatura por eles
explorada. Tal efeito outorga clara visibilidade ao que consideramos um estere6tipo,
um cliché ou um lugar-comum - de acordo com definicdo que do conceito faz
Leandro Ferreira: um automatismo, “uma verdadeira injungdo do dizer”.* E a
constituicdo deste que nos propomos estudar neste capitulo, ndo sem antes esclarecer
que a necessidade de designa-lo obedece a duas razdes fundamentais.

A primeira delas tem a ver com que pensamos que a concepcao implicita nesse
lugar-comum acaba propiciando e alimentando o que, no préximo item, definiremos
como “iluséo de competéncia espontanea”, posi¢ao que, de forma geral caracterizou
(e, em parte, continua caracterizando) a relacdo do brasileiro com a lingua
espanhola. A segunda das razdes que nos levam a realizar tal designagéo tem a ver
com que essa imagem estereotipada da lingua espanhola excede o &mbito dos
referidos artigos de divulgacdo e aparece, também, ainda hoje, no &mbito da
academia, como veremos mais adiante.

Passaremos agora a analisar uma expressao fundamental do funcionamento desse
lugar-comum vinculado a falta de atribuicdo de um saber a lingua espanhola: a
posicdo-sujeito passivel de ser detectada quando o brasileiro se depara com a
possibilidade de realizar produg6es em espanhol, tanto em situagdes de aprendizado
guanto em situacdes de imersdo ou de simples entrada em contato e interlocucéo
com um hispano-falante no Brasil. Posteriormente, & luz dessa anélise, faremos uma
primeira interpretacdo acerca do funcionamento do portunhol — uma lingua, como
veremos, especialmente “famosa” no Brasil —, que consideramos como expressao ou

manifestacdo mais evidente dessa posicéo discursiva.

% para as associacdes entre estes termos (estere6tipo, cliché e lugar-comum), estamos nos servindo do artigo
de Leandro Ferreira “A antiética da vantagem e do jeitinho na terra em que Deus é brasileiro (0
funcionamento discursivo do cliché no processo de constituicdo da brasilidade), in: Orlandi (org.), 1993, p.
69-79. No caso, a citagdo que realizamos corresponde a pagina 70.
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2.1. A andlise de uma posicao simbdlica: “a ilusdo de competéncia

espontanea”?

Aqui sera preciso fazer um breve rodeio teérico. Do ponto de vista da AD, no
espago da lingua materna ou vernacula funciona uma “ilusdo de sujeito” que se
realiza por dois esquecimentos. Segundo a interpretacdo que Orlandi faz das
observacdes de Pécheux (especialmente, 1988), do primeiro deles “se origina a
ilusdo do sujeito ser fonte de seu discurso”; do segundo, “a ilusdo da realidade do
Seu pensamento”, cujo pressuposto é: “o que eu disse so pode significar X” (1988, p.
107-8). E nesse segundo esquecimento, entdo, que se origina essa ilusio de
transparéncia do sentido, na qual se inscreve, acompanhando ainda o raciocinio de
Orlandi, a “estabilidade referencial” (id., p. 108). Isso, que pode ser chamado de
“impressdo de realidade”, tem a ver — segundo elaborag6es de Serrani-Infante — com
que o locutor “sabe o que esta dizendo”, “sabe do que esta falando” (1997b, p. 72).*

Em sintese, o0 que faz com que o falante se sinta origem e dono de seu dizer é a
ilusdo de que seu pensamento se refere a0 mundo e de que a linguagem, ao
reproduzir — quase calcar — o fio do pensamento, consegue expressar esse mundo. O
funcionamento dessa ilusdo produz o “efeito de exterioridade” da lingua, pois esta se
apresenta, para 0 sujeito, como exterior. E possivel atribuir isso, com base nas
reflexdes de Lemos, ao efeito que a lingua exerce sobre o sujeito ou, melhor ainda, a
constituicdo do sujeito como efeito dessa lingua.* Considerando as elaboracfes que

Melman faz a luz dos estudos da psicanalise, segundo as quais a lingua materna

¥ Boa parte das formulacdes que exporemos neste item foram elaboradas em artigos prévios (cf. 1997 e uma
segunda publicacdo aumentada: “Um equivoco histérico”, in: Indursky e Leandro Ferreira, 1999, p. 301-320).
%8 A autora se utiliza desses conceitos com o objetivo de colocar em xeque a concepcdo do “sujeito
intencional como ‘dono’ de seu dizer”, que predomina na maior parte dos trabalhos dedicados ao estudo do
que ela define como processo de enunciagdo em segunda lingua (cf. 1997b, p. 73).

¥ A importancia de estudar esse efeito foi colocada por Lemos na mesa-redonda coordenada e organizada por
Orlandi sob o nome: “Lingua e Exterioridade na Analise do Discurso”, no Instituto de Estudos da Linguagem
da Unicamp, em 8 de julho de 1994.

Com base em observagdes de Orlandi, é importante destacar ainda, quanto a natureza da subjetividade que
tentamos designar, sua “relacdo constitutiva com o simbdlico”: “se € sujeito pelo assujeitamento a lingua, na
historia”, sintetiza a pesquisadora (2001, p. 100).
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autoriza o locutor a falar como mestre (cf. 1992, p. 16), o saber que acabamos de
designar seria efeito do exercicio de tal mestria. Entretanto, segundo observacGes
que o proprio autor faz com relacdo ao sujeito bilingue, a lingua estrangeira vale
como lingua do escravo (ibid.).

Nesse sentido, se no espaco da lingua materna ou vernacula o funcionamento da
ilusdo de transparéncia faz com que essa lingua seja exterior ao sujeito, no caso da
aquisicdo de uma lingua estrangeira em situacdes formais de aprendizado, tal efeito
de exterioridade exacerba-se, pois, capturado por uma posicdo de saber, que é 0
saber da materna, o sujeito fica “descentrado” diante do funcionamento da
materialidade da outra lingua. Nesse processo, a ilusdo de “transparéncia
pensamento-linguagem-mundo” (que faz parte da constituicdo da “iluséo de sujeito”
de que falamos) é imediatamente afetada, visto que, por efeito do funcionamento
dessa materialidade — que determina que a estrutura do pensamento nao € passivel
de ser transportada diretamente de uma lingua para outra —, o livre transito por essa
triade € interrompido e o aprendiz — como bem observa Revuz — *“se encontra
compelido a um verdadeiro trabalho de expresséo, a um gquestionamento permanente
sobre a adequacdo daquilo que diz aquilo que quer dizer”.” E a distancia entre a
nova lingua e a lingua materna, como afirma Franzoni, provoca no aprendiz “a
angustia legitima por ndo ‘saber’ se vai conseguir falar ‘xX’”; angustia que, por sua
vez, vai alimentar “a necessidade de controle do aprendiz sobre a lingua-alvo” e, no
professor, observamos nés, a preocupacdo de aconselha-lo a “pensar” na outra
lingua ao falar ou escrever.** Esse conselho, tdo freqiiente entre os professores,
talvez constitua a representacdo mais direta da tentativa de querer suturar a quebra
da ilusdo da qual falamos.

No entanto, varios gestos do aprendiz, em geral, conseguem mostrar que ele

0 In; Signorini (org.), 1998, p. 227.

Embora ja estejamos nos servindo aqui de diversas designagdes tedrico-conceptuais do termo “lingua
materna”, pensamos que s6 na Introdugdo a segunda parte sera necessario e relevante precisar seu sentido
neste trabalho.

* para a citacéio de Franzoni, cf. 1992, p. 73.
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continua se apoiando nessa ilusdo constitutiva da producéo discursiva em sua lingua
materna para falar na estrangeira. Dentre eles, aquele pelo qual traduz palavra por

palavra, por efeito do imaginario que o leva a acreditar que ter acesso a uma lingua é

ter acesso as palavras. Nesse imaginario, como afirma Mannoni, o universo da

linguagem coincide, como por direito, com o universo das coisas, até mesmo com
aquelas que, sem existirem, tém o estatuto de coisas (1982, p. 84). Tal imaginario
tende, pois, como ja dissemos, a reduzir a lingua e a linguagem a uma nomenclatura,
a privilegiar o lexical, a procurar o sentido no ambito dos referentes (cf. id., p. 79).”
A0 mesmo tempo, é preciso reconhecer que é justamente a mercé desse imaginario
que ficam os primeiros gestos na pratica de ensino-aprendizado de uma lingua
estrangeira, pois, no extremo inicial ou no limiar desse trajeto — como bem observa
Lacan (cf. 1988, p. 228) —, prima “o papel imputado ao dedo indicador apontando
um objeto” ou, se preferirmos, “a relacdo referencial nome-coisa”. No registro do
imaginario do sujeito, isso corresponde justamente a relacdo palavra-coisa.

Ora, no caso do aprendizado de espanhol por brasileiros, os referidos gestos de
apoio em sua lingua ficam exacerbados a tal ponto que € possivel dizer que o efeito
de transparéncia produzido pela forma em que o espanhol soa (ou soou) para o
brasileiro oculta a diferenca e ndo oferece suficiente resisténcia para que 0
funcionamento da funcéo egdica do registro do imaginario, que relaciona a triade
pensamento-linguagem-mundo, fique exposto a uma interrupcdo. Ao contrario, esse
funcionamento acaba sendo alimentado e propiciado. Mesmo reconhecendo,
sobretudo em um mundo caracterizado pelo atual processo de “globalizacdo”, que a
primeira aula de uma lingua estrangeira ndo implica abordagem na estaca zero, no
caso do espanhol para brasileiros, a proximidade linglistica e 0 modo como esta foi

tratada historicamente propiciam uma posicdo pela qual o sujeito do aprendizado

*2 Embora seja um erro reduzir a linguagem a esse aspecto — esclarece o autor —, é ele o que se apresenta para
nos, sujeitos da linguagem, em primeiro lugar. E ainda acrescenta que ele ndo guarda lembrancas no que se
refere & aquisicdo da linguagem com relacéo & sintaxe e observa que, de fato, a crianga nunca pergunta de
forma espontanea alguma questdo relativa a esta (id., p. 84 e 86).
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sente-se no direito de apropriar-se espontanea e imediatamente da lingua do outro. A
proximidade, portanto, possibilitaria uma “ilusdo de competéncia” sobre a outra
lingua, postura esta que fica mais ou menos relativizada de acordo com o
funcionamento individual e singular de certos parametros.*

Fere-se, assim, uma espécie de regra elementar que pressupde reconhecer a
existéncia de discrepancias linguisticas, regra que deveria preceder todo processo de
aprendizagem formal ou ndo de uma lingua estrangeira. E, além disso, comete-se um
excesso de confianca no funcionamento transparente da cultura estrangeira, sem
mostrar a mais leve suspeita sobre a resisténcia ou opacidade que, de nossa
perspectiva, implica a “alteridade discursiva”.*

Consideramos a posicdo simbolica que acabamos de designar como
historicamente constituida; portanto, ela ndo é o produto de uma aberracdo ou de
uma veleidade individual, mas o efeito daquela falta de atribuicdo de um “suposto
saber” a lingua espanhola no Brasil, que tentaremos ndo apenas provar como
também interpretar a luz de uma perspectiva histérica e, sobretudo, a luz de um de
seus efeitos: o portunhol. Esta é a lingua que a referida apropriacdo espontanea do
espanhol por parte do brasileiro contribui para produzir, lingua especialmente

conhecida e famosa no Brasil.

3 Elaboramos o conceito de “ilusdo de competéncia espontanea” levando em conta o de “sensagdo de
competéncia”, tal como foi formulado no trabalho “Lingua espanhola e lingua portuguesa: transparéncias e
estere6tipos”. Este foi apresentado por Edinalva Rodrigues Paes, Ligia Costa Fontes, Leonardo Masutti, Diva
Barros Arantes, Maria A. Rodrigues, Elaine C. Marconi e M. Isabel de Castro Lima, sob a orienta¢do da Dra.
Zoppi-Fontana, no painel “Espanhol e portugués: o jogo das transparéncias”, durante a | Jornada de Letras,
organizada pelo Centro de Educacdo e Ciéncias Humanas do Departamento de Letras da Universidade
Federal de Séo Carlos, em 24 de setembro de 1996.

* Para o conceito de “alteridade discursiva”, cf. Serrani-Infante, 1997a; e, da mesma autora, “Identidade e
segundas linguas: as identificagdes no discurso”, in: Signorini (org.), 1998, p. 231-264.

Inspiraram a formulacdo dos dois “excessos” de que aqui falamos as defini¢des de Greenblat para interpretar
o fendbmeno do encontro entre europeus e nativos do Novo Mundo por ocasido do descobrimento (cf. 1996, p.
135-137).
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2.2. A lingua espontéanea: o portunhol

2.2.1. O espanhol imaginério

Hombre, yo no sé por que te quiero
Yo te tengo amor sincero

Diz a muchacha do Prata

Pero no Brasil € diferente

Yo te quiero simplesmente

Teu amor me desacata [...]

Fragmento de “O samba e o tango”,

cancdo de Amado Régis*®

Comecaremos, entdo, por justificar o aspecto do portunhol que acabamos de
destacar: sua popularidade, da qual quisemos deixar testemunho na epigrafe deste
item citando o fragmento de uma conhecida cancdo brasileira. Talvez nos leve a
enfatizar tal aspecto o fato de que ndo parece acontecer 0 mesmo, para além das
misturas das linguas nas fronteiras, nos paises hispano-americanos que rodeiam o
Brasil. Tal é a forca imaginaria do portunhol neste pais que ele chega a tornar-se o
“original” da producéo de parddias na midia, espaco que, evidentemente, contribui a
dar-lhe visibilidade e fama. Sirvam como exemplos: a historia em quadrinhos “Los
tres amigos”, dos cartunistas Angeli, Glauco e Laerte, que se uniram nos 90 para
publica-la semanalmente no suplemento “Folhateen” do jornal Folha de S. Paulo; as
varias propagandas feitas em portunhol nos diversos meios: televisdo, radio,
imprensa; as interpretacbes de personagens hispanos e, sobretudo, hispano-
americanos feitas por atores brasileiros nas novelas da Rede Globo; e, também,
certos textos escritos pelo humorista J6 Soares na revista Veja, além do portunhol
com que ele brinca em seus programas de entrevistas na TV. A um de seus textos
faremos referéncia em breve, pois nos servira de apoio para a andlise que, com

relacdo ao portunhol, aqui nos propomaos.

* Essa musica — famosa pela interpretacdo que, em seu momento, fez Carmen Miranda — foi recuperada por
Caetano Veloso para abrir um show com cang¢Ges em espanhol. H4 uma gravacdo em CD ao vivo, de 95, que
leva 0 nome desse espetaculo (Fina Estampa), Sdo Paulo, Tempo Editora e Gra., distribuido pela Polygram
do Brasil Ltda.
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A verdade é que o termo “portunhol”, pelo fato de funcionar como uma espécie
de “curinga” que circula e se desloca por diferentes espacos, refere-se a diversos
objetos, dentre eles designa a lingua de mistura — entre espanhol e portugués — nas
diversas fronteiras do Brasil com os paises hispano-americanos.* Por isso,
“portunhol” pode designar tanto a lingua dos hispano-falantes que moram neste pais
(@ qual alguns ddo o nome de “espagués”)*’ quanto aquela produzida pela relativa
audacia dos veranistas argentinos nas praias brasileiras ou, ainda, pela boa

disposi¢do dos anfitrides que ai os recebem.*”® Pode designar também a modalidade

*® Neste sentido, é preciso esclarecer que “portunhol” (designagdo construida com base em termos como
“franglais” ou “spanglish”) ndo é o Unico nome possivel: convive com “entreverado”, “brasilero”,
“fronterizo”, “carimbao”, “bayano”, dentre os principais. Alguns desses termos sdo mais comuns; outros, em
compensacdo, mais regionais. Ja no plano dos estudos da linguagem, como registra Gutiérrez Bottaro (2001),
sdo varios os trabalhos realizados da perspectiva uruguaia sobre a realidade linglistica e sociolingliistica da
regido fronteirica Uruguai-Brasil, e, neles, esses nomes — que Behares (1985) designa como “populares” —
foram propositalmente evitados por expressarem a confusao tedrica que, segundo o pesquisador, também esta
presente no termo “dialeto”.

Como sintese do percurso que seguiram as denominagdes no plano tedrico, parece-nos interessante recorrer a
apresentacdo que o proprio Behares (id.) realiza. Segundo ele e focalizando exclusivamente essa perspectiva,
a primeira designacdo é El dialecto “Fronterizo™ del norte de Uruguay, titulo do trabalho inicial escrito por
Rona em 1959 (Montevideo: Facultad de Humanidades y Ciencias). Esse nome consegue ser superado nos
trabalhos de Elizaincin e Behares (1981), Barrios et alii. (1982) e Elizaincin, Behares e Barrios (1987), dentre
0s principais, por meio da designacdo: “Dialectos Portugueses del Uruguay” (DPU) (Behares, id.). Esta Gltima
— continua o proprio pesquisador —, de um lado, elimina a simplificacdo do termo dialeto (em singular) e, de
outro, explicita a base portuguesa originaria dessas falas fronteirigas (id.).

Agradecemos especialmente a Gutierrez Bottaro o fato de ter-nos facilitado os dados e a bibliografia que nos
permitiram apresentar este breve comentério com relagéo ao tema.

" Deixamos aqui registro dos que consideramos os principais movimentos migratérios ocorridos no Cone
Sul, aderindo a precisa enumeracdo e referéncia que faz Perlongher em um artigo de 1984 publicado na
revista Tsé-Tsé (2000, p. 254-259), “El portufiol en la poesia” . Segundo o autor, o portunhol, em primeiro
lugar, procede do fluxo migratério espanhol que, no curso do amplo movimento de desterritorializagao das
massas européias, espalhou-se no Brasil (id., p. 254). Em segundo lugar, ele procederia do incessante fluxo de
populacdes entre o Brasil e os paises de lingua castelhana que o rodeiam, sendo que uma parte desta
populagdo estd formada por um exército ndbmade, uma massa de limpenes que se deslocam de um lado ao
outro da fronteira (ibid.). E, a esses dois fendmenos, soma-se mais um, que, nesse mesmo texto de 84, o
préprio Perlongher descrevia assim:

El reciente exilio masivo de uruguayos, argentinos y chilenos en el Brasil, consecuencia de las brutalidades
dictatoriales, ha contribuido para reactualizar al portufiol [...] (ibid.)

Nesse Ultimo caso, pela procedéncia social e profissional dos imigrantes, ainda segundo Perlongher, o
portunhol se tornou uma espécie de lingua franca universitaria ou intelectual (cf. ibid.).

Ja a partir dos 90, como serd mencionado no capitulo 2, muitas empresas espanholas ou de paises hispano-
americanos intensificaram suas relacdes com o Brasil €, inclusive, abriram filiais neste pais, o que gerou
outros movimentos de imigracdo. No entanto, nestes casos, ndo se pode falar de uma relacdo direta com o
portunhol, pois neles se impde uma relagdo diferente com a lingua do outro.

*® E preciso esclarecer — pela enorme afluéncia de turistas argentinos as praias brasileiras dos Gltimos anos —
que em tudo o que tem a ver com a oferta e comercializacdo de servicos (incluindo, por exemplo, cartazes e
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com a qual os brasileiros “ddo um jeito” de comunicar-se com os hispano-falantes
dentro ou fora do Brasil. Com frequiéncia, o termo é utilizado ainda pelo proprio
aprendiz para referir-se a lingua que vai produzindo ao longo de seu processo de
aprendizado. E, como observa Perlongher num artigo ao qual acabamos de fazer
referéncia em nota de rodapé, a outra figura desse processo, o professor, geralmente
enxerga o portunhol com horror e, a partir do polido e fixo esplendor de duas linguas
constituidas, considera-o erro, isto é, interferéncia ou ruido.” Finalmente, ja em
outro nivel de reflexdo, aqueles pesquisadores que trabalham com o conceito de
“interlingua” fazem-no coincidir também com o de portunhol.®

No presente trabalho ndo pretendemos analisar a pluralidade de objetos aos quais
acabamos de fazer referéncia. No entanto, alguns deles estardo incluidos em nosso
alvo, que é aqui o portunhol como a lingua espontanea na qual, para o brasileiro,
culmina a seqléncia metonimica cuja representacdo comega com 0S termos:
“espanhol - lingua parecida - lingua facil”. No extremo inicial da sequéncia, uma
imagem do espanhol, ou melhor, um espanhol imaginario, uma lingua fantéstica,
projetada pela fantasia do brasileiro, lingua que torna (ou tornava) possivel a
pergunta contida no enunciado em que se apdia a determinacdo de nossa primeira
cena: “Estudar espanhol?! Precisa mesmo?”. No outro extremo da sequéncia: o
portunhol, uma manifestacdo desse espanhol imaginario. A seqiiéncia mostra uma
gradacdo, na qual o espanhol — que chamamos de “imaginario” — representaria
apenas “um grau a mais desse portunhol”, isto é, uma versdo “mais correta” ou

“mais séria” dessa lingua. Temos nessa seqiiéncia um deslizamento metonimico que

cardapios) o anfitrido brasileiro coloca a disposicdo “seu melhor espanhol” e, por isso, é possivel achar
cartazes com os seguintes anuncios: “Alquila-se casas” que, em espanhol, se resolveria como: Se alquilan
casas e, em portugués, como “Alugam-se casas”; e “Alquila-se sombrilla / silla” que, em espanhol, seria Se
alquilan sombrillas / sillas e, em portugués, “Alugam-se guarda-sois / cadeiras”.

9 cf. “El portufiol en la poesia”, in: Tsé-Tsé, 2000, p. 254.

0 cf, por exemplo, Paes de Almeida, 1995, p. 17 e o artigo de Ferreira (in: Paes de Almeida, id., p. 39-40).
Em um plano mais geral, é preciso esclarecer que — como coloca Maia Gonzalez (1992) em um trabalho no
qual desenvolve uma reflexdo sobre o portunhol que retomaremos em breve — sdo varios os trabalhos que
associam os fendmenos de mistura de linguas (classificadas como pidgin ou “crioulas”) ao fenémeno de
aquisicao de linguas primeiras e segundas.
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avanca por meio de parafrases que retomam e expandem cada elemento da cadeia e
que vao culminar no portunhol. Este é, portanto, uma metonimia da lingua do
brasileiro e, também, uma metafora que esta no lugar da lingua espanhola. Nesse
portunhol — pura expressdo concentrada do gesto que, a partir da posicdo de “ilusdo
de competéncia espontanea”, da corpo a uma linguagem —, o brasileiro se identifica
Como sujeito.

Ao pbr em funcionamento o portunhol, esse sujeito, sobre o fundo do “familiar”
presente na percepcgéo que ele tem do espanhol, deixa as marcas daquilo que detecta
ou reconhece como estrangeiro. Esse jogo garante certa previsibilidade, rotina e
ritmo de repeti¢cbes, pois o espanhol imaginario implica também uma imagem
cristalizada da lingua do outro, que fica alimentando uma versdo estereotipo na
producdo do portunhol, versdo esta que chega a funcionar como “original” de
parddias na midia. Ao mesmo tempo, com base em observacbes de Orlandi, é
possivel dizer que nessa lingua, mesmo com um certo ritmo de repeticdes, ndo ha
estabilidade, nem legitimidade (j&) construida.® Em sintese, o brasileiro — estando
em sua lingua e permanecendo nela — trabalha sua inscricdo no espanhol e, por isso,
0 portunhol é uma lingua na qual ficam inscritas as marcas da interpretacdo que ele

faz da diferenca entre sua lingua brasileira e seu espanhol imaginario.>

>! para as observagdes de Orlandi, cf. “O teatro da identidade — A parddia como traco da mistura lingtistica
(italiano/portugués)” (cf. Orlandi, 1996, p. 114-131). Para a citagdo que aqui fazemos, cf. p. 122. O texto foi
republicado recentemente in Orlandi, 2002, p. 33-45.
%2 Cf. Orlandi, id., p. 121 e 123.
Se tomarmos uma frase proferida pelo ex-presidente Fernando Collor de Melo — Duela a quien duela —, a qual
voltaremos imediatamente, pois se tornou antoldgica, poderiamos observar que muito provavelmente o que
contribuiu para que fosse interpretada como um caso exemplar de portunhol foi o reconhecimento das marcas
de ditongacdo presentes no verbo (absolutamente corretas no caso), por ser este um dos procedimentos tipicos
do portunhol. O fato deu pé para que Maia Gonzalez combinasse 0 enunciado parodiado com este outro: Viva
la Cueca Cuela, no titulo de um trabalho no qual a pesquisadora se colocava a seguinte questdo: “¢Y qué
hacemos con el portufiol?” (cf. 1992). De fato, o procedimento da ditongacdo na produgéo de portunhol por
parte do brasileiro funciona como uma verdadeira “fixagdo”, que contribui a producdo dessa versdo
estereotipo da qual falamos.
Em funcdo ainda de oferecer mais uma amostra da popularidade do portunhol no Brasil, citaremos o
fragmento inicial de uma propaganda de um banco brasileiro, escrita em portunhol, pois nele é possivel
comprovar a insisténcia nesse procedimento:
Para comieco de conviersa, el Bamerindus es el banco mas atuante en el Mercosul (in: Mercosul, a. IV, n. 38, jul.
1995, p. 12-13).
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Parece-nos que também € a essa falta de estabilidade e legitimidade que se refere
Maia Gonzélez quando, ao falar do portunhol — num texto que acabamos de
mencionar em nota de rodapé —, conclui que se trata de uma espécie de lingua de
cada um e de lingua de ninguém (cf. 1992, p. 22).% Para reforcar a afirmacéo,
julgamos pertinente citar um dos textos que parodiam o portunhol, ndo apenas pelas
interpretacdes que possibilita mas também por ter obtido grande eco entre os
leitores, atingindo certo valor antologico. Trata-se do artigo do humorista JO Soares,
que leva como titulo a frase extraida de uma entrevista telefénica concedida em
1992 para a midia argentina pelo entdo presidente do Brasil Fernando Collor. Este,
no meio de sua argumentagdo, impds uma condi¢do: Duela a quien duela, que
passou a ser considerada uma forma quase exemplar de portunhol.>* O fato de a
figura do presidente ter sido objeto de parddia e, portanto, de exageragdo grotesca
contribuiu para que essa figura ficasse igualada a dimensdo “de todo e qualquer
brasileiro”. Por causa dessa igualacdo — que viria reforcar que o portunhol € “lingua
de cada um” e “lingua de ninguém” —, podemos observar que o tom do texto oscila —
como toda parédia — entre dois extremos: impugnacdo e homenagem.®
Impugnacéo, porque implica uma critica que exacerba a ignorancia e ousadia de seu
personagem — ainda mais por ser este o presidente da nacdo. Homenagem, porque
implica a aceitacdo em cumplicidade, com tom complacente e de certo regozijo, de

um modo de ser inevitavel, de um traco de “identidade”.

>3 Talvez a afirmacgdo de Maia Gonzélez (cf. 1992, p. 22) também faca referéncia a ja referida pluralidade de
objetos que, de nossa perspectiva, o termo “portunhol” designa (cf. 1992, p. 22).

> Vale a pena, neste ponto, citar a introducdo ao texto em portunhol, pois consegue mostrar seus proprios
bastidores:

Pelo pequeno trecho que ouvimos da entrevista que 0 nosso querido presidente deu para a Argentina, pelo telefone e
pela televisdo, alias, inaugurando um novo tipo de midia, a fonevisdo, pudemos perceber que realmente 0 nosso
querido presidente fala vérias linguas. Todas em portugués. Teve até “duela a quien duela” (sic). O resto da entrevista
poderia perfeitamente ser mais ou menos assim (Veja, sem referéncia).

E, imediatamente, segue o texto. Nele, da perspectiva do sujeito que comenta o portunhol do qual o presidente
da nacéo foi capaz, o fragmento paradigmatico é apresentado no seguinte enunciado: “Teve até duela a quien
duela”. O “até” reforga, no fio discursivo, a culminagéo do efeito de absurdo e de falta de verosimilhanca em
direcdo ao qual avanca o enunciado imediatamente anterior. E esse sentido fica ainda refor¢cado por uma
parentética “sic” que pode ser interpretada através da seguinte paréafrase: “embora possa ser dificil de
acreditar, é assim mesmo”.
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Retomaremos essa questdo — a da identidade ou, se preferirmos, a da
subjetividade que estd em jogo na producdo de portunhol — no capitulo 4 da segunda
parte, pois, nesse momento, estaremos em condigdes de avangar em nossa
interpretacdo. No entanto, ainda em funcdo de apresentar todos os elementos que
julgamos necessarios para que esta seja possivel, sera preciso analisar um outro
aspecto presente na producdo dessa lingua de saida ou alternativa, por parte do
brasileiro. Trata-se de um aspecto que se vincula, também, a definicdo de uma
subjetividade: a relacdo que se estabelece entre esta e 0 outro (ou a lingua do outro),
a forma, enfim, em que tal subjetividade se expbe a alteridade.

Para tomar impulso, partiremos da afirmacéo que poderia ser feita, com respeito a
producdo de portunhol, de uma perspectiva dialetologica. Assim, tal producéo
poderia ser interpretada como uma forma de nivelar duas linguas: do mesmo modo
em que, para dar um exemplo, ao se encontrarem dois falantes de diferentes
variedades do portugués “nivelam” suas diferencas, o brasileiro, por meio do
portunhol, faria a mesma coisa entre sua lingua e seu espanhol imaginario. Tal
consideracdo nos dara acesso a uma interpretacdo produtiva do que pode ser visto
como uma reacdo quase utdpica diante da condena babélica e, ainda, contemplar

observacdes realizadas por Candido com relagédo ao portunhol.*®

**Paraa relagdo entre a exageragdo grotesca e a “impugnacao” e “homenagem”, cf. Bakhtine, 1974.

% De acordo com a analise que do mito de Babel fazem Amati-Mehler, Argentiere e Canestri, o préprio relato
do mito teria um aspecto “regressivo”, que cria a linguagem universal. Esta, existente em um estado
primordial em que se falava apenas uma lingua, adere ao referente em sua forma completa e original, de
acordo com a concepg¢do segundo a qual nomina sunt consequentia rerum (1993, p. 5 e 15-16). Ao mesmo
tempo, o proprio relato apresenta um viés “progressivo”: aquele pelo qual designa um estado
presumivelmente infeliz no qual as linguas e as pessoas se multiplicam e se dispersam através do mundo por
decisdo divina, impossibilitados de se entenderem uns a outros (id., p. 16).

A projecdo utdpica implicita no primeiro viés permite, como ocorre nas fantasias e sonhos, a satisfacdo de um
desejo, respondendo a ilusdo com a consumacdo de um estado de plenitude: o kairos, segundo Kermode
(1983), a estacdo plena de significacéo.
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2.2.2. A luz de Babel

Tantos paises, duas grandes linguas
Jorge De Senna (1988)

Da perspectiva que acabamos de antecipar, seria possivel dizer, entdo, que com o
portunhol o brasileiro tenta superar as barreiras que lhe impde a diferenca linglistica
e, nesse sentido, mostra sua rebeldia contra a punicdo implicita na multiplicacéo das
linguas, sem reivindicar a volta a original, que estaria no tronco inicial. A utopia
que d& movimento ao gesto do brasileiro infringe a lei da separacdo entre as linguas
e fica errando pelo entremeio no qual elas, para esse sujeito, se continuam e se
separam.® Tentaremos, agora, explorar a interpretacdo mitica ao coloca-la em
contato com outros enunciados.

Em funcdo de avancar no sentido do objetivo que acabamos de enunciar, nos
servira de ponto de partida e de elaboragdo uma observacdo de Candido, da qual, em
diversos momentos de nosso trabalho, iremos nos distanciando clara e abertamente.
Segundo o critico, “ainda hoje, se for, por exemplo, a Bolivia, um brasileiro se
esforcara por falar portunhol, enquanto um boliviano no Brasil falara tranquilamente
0 seu bom castelhano” (1993, p. 130). O autor, que esta especialmente preocupado
por definir a maneira em que “os dois grandes blocos linguisticos da América
Latina” pensaram um no outro e viram um ao outro, serve-se dessa diferenca de
atitude diante da lingua como fundamento para falar de uma “relacdo assimétrica”
(cf. ibid.). Em sua argumentacdo, essa assimetria aparece principalmente vinculada a
diferenca na importancia das duas metropoles colonizadoras: Espanha e Portugal. E
essa diferenca conta a favor da Espanha, que, em certo momento, foi “poténcia
europeia decisiva”, sendo sua cultura de peso na civilizacdo do Ocidente (ibid.).

Entretanto, opina Candido, Portugal foi sempre um estado marginal sem presenca

> por enquanto, nos limitaremos a designar a relagdo entre as linguas que nos ocupam como um entremeio, sO
na Introducdo a segunda parte nos ocuparemos de explicitar o conceito que esta em jogo.
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ponderavel nos centros de civilizacao (cf. ibid.). A analise desses fatores leva o autor
a concluir que “o espanhol tende a supervalorizar sua cultura e impor a sua lingua,

enguanto o portugués aprende docilmente as dos outros” (ibid.) (destaques nossos).

Sem que seja nosso intuito analisar o gesto do hispano-americano nem comparar
as atitudes de um e outro latino-americano, parece-nos relevante explorar a ideia
presente no texto de Candido, segundo a qual o portunhol seria fruto de uma atitude
“docil” por parte do brasileiro diante da cultura dos outros, sendo que ndo somos da
idéia de que essa postura possa afiliar-se aquela que caracterizava o colonizador. De
fato, no capitulo 4 da segunda parte, a historia que da “lingua brasileira”
analisaremos, com base em reflexdes de Orlandi (1994), colocara em xeque a
afirmacdo do estudioso a esse respeito. Por isso, deixamos claro neste ponto que
apenas nos servimos da mencéo de “docilidade”, mesmo que provisoriamente, para,
depois, chegar a outra conclusao.®®

Muitos, de fato, poderiam oferecer contra-argumentos ao dizer que O
comportamento linguistico descrito por Candido € uma consequéncia l6gica do fato
de que, em geral, para um brasileiro é mais facil entender a lingua de um hispano-
falante do que para este entender a lingua daquele. Encontramos abundantes
comentarios que ratificam esse argumento, inclusive com relacdo a pratica da qual ja
falamos: a da escrita e, mais especificamente, a da escrita literaria.

Em um artigo de 1993, cujo titulo é “Abaixo Tordesilhas!”, Schwartz refere-se ao
“classico entrave de carater linguistico, que faz do castelhano lingua mais acessivel
ao leitor brasileiro do que o portugués para o leitor hispano-americano” (1993, p.
186). Essa observacdo leva-o a concluir com convicgdo que ai “reside uma das
barreiras que afastaram o leitor hispanico das obras escritas em portugués.” (ibid.). E
isso foi — acrescenta — 0 que, de fato, aconteceu também com os criticos literarios,

que, no Brasil, “debrucaram-se com muito maior curiosidade sobre a literatura de

% Como observaremos nesse mesmo capitulo 4, na discursividade que estamos considerando, ha um
apagamento: o do indio. Por isso, é importante deixar claro que estamos apostando na reagdo que a idéia de
Candido provoca em nossa reflexao.
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seus vizinhos do que aquela manifestada por estes em relacéo a brasileira” (ibid.).*

Essa série de argumentos concatenados, que se baseia numa diferenca relativa ao
grau de “acessibilidade a compreensdo da lingua do outro”, vem se integrar em
nossa reflexdo. Por isso, se tentassemos aproveitar a consideracdo acerca da
“docilidade” que Candido faz com relagdo a producdo de portunhol por parte do
brasileiro — depois de desvincula-la da alternativa de que possa ser vista como
“heranca” do colonizador —, seria possivel dizer que, por um jogo de antecipacfes
sobre as representacdes de seu interlocutor — no caso, a imagem que o brasileiro
acredita que o hispano-americano tem acerca do portugués que ele fala —, ele
“espanholiza” sua lingua e, assim, aproxima-se “docilmente” do outro. ® No entanto,
nesse caso, parece-nos imprescindivel observar que tal reacdo ndo responde de
forma necesséria e univoca a uma razdo: a de ser décil — e, muito menos, a de
“aprender docilmente” . Tentaremos explicar-nos.

Para tanto, em primeiro lugar, é preciso lembrar que — segundo nossa hipétese — o
portunhol representa ou representou para o brasileiro uma saida alternativa,
justamente pela “ndo necessidade” que este sentiu historicamente de ter que
aprender o espanhol, e, como tal, é uma lingua a qual recorre ndo apenas quando seu
interlocutor é um hispano-falante.®* Além disso, a producdo do portunhol supde, de
nossa perspectiva, uma alta concentracdo do gesto que, também, traz em si a
corporalidade dos sujeitos, “enquanto posi¢cdes simbolicas historicamente

constituidas”; em nosso caso, trata-se da que aqui definimos como “ilusdo de

%% Nesse sentido, em um capitulo do livro Mario de Andrade/Borges. Um didlogo dos anos 20 (1978), cujo
objetivo é listar os “escassos pontos de contato efetivo” entre 0s cursos das literaturas brasileira e hispano-
americanas, Monegal observa:

Também ndo esqueco que os brasileiros cultos freqiientam mais assiduamente e com maior proveito a literatura

hispano-americana que seus colegas hispanicos a brasileira, devido a preguica (ou incapacidade) de verificar se
realmente o portugués é tdo dificil de se ler (1978, p. 12-13).

E, imediatamente, acrescenta a seguinte parentética: “E infinitamente menos dificil que o francés para quem
vem do espanhol, mas quem se atreve a protestar contra o imperialismo cultural galo?” (ibid.). No comentéario
ha indicios dos respectivos lugares simbdlicos que o francés e o portugués ocuparam (e ocupam?) para 0s
hispano-americanos.

% parao jogo de antecipag@es imaginarias na interlocucéo, cf. Pécheux, 1990a, p. 83-84.
%1 No entanto, ¢ preciso esclarecer que, quando essa oportunidade aparece, ele sempre a aproveita.
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competéncia espontanea” sobre a lingua do outro, pois leva o brasileiro, justamente,
a apropriacdo espontanea dessa lingua estrangeira.®” Na sequéncia instalada por tal
linha de sentidos, é possivel concluir que o brasileiro ndo estaria assumindo seu
lugar de “estrangeiro” com relacdo a lingua espanhola e, portanto, ndo estaria
reconhecendo a necessidade de subordinar-se a lei de uma diferenca. Parece-nos que
esse fato se relaciona com a atitude de um insubordinado, de um insubmisso, e ndo
com a referida postura “décil”.

Para explorar a idéia de “insubordinacdo”, achamos conveniente apoiar-nos em
formulacdes de Melman das quais ja nos servimos neste mesmo capitulo. Segundo
ele, lembramos, um dos tracos responsaveis pelo “uso dessimétrico” da lingua
materna e da lingua estrangeira no sujeito bilingtie € que aquela vale como “lingua
do mestre” e esta como “lingua do escravo” (cf. 1992, p. 16). Submeter-se ao
aprendizado de uma lingua estrangeira implica submeter-se, na maioria dos casos, a
uma relacdo de sujeicdo, de dependéncia®, pois — como confirma Revuz, ao dizer
que “a aprendizagem de linguas ‘estrangeiras’ se destaca primeiramente pela sua
taxa de insucesso” — poucos sdo 0s que conseguem o arrebato, 0 encantamento e a
liberdade de deslizar por ela.*

Neste ponto — em funcdo, como dissemos, de deixar estabelecida uma série de
relagdes que serdo recuperadas oportunamente —, podemos retomar a interpretacao
do portunhol como um gesto a procura de uma utopia translingiistica em uma
América Latina na qual o Brasil — parafraseando Mario de Andrade — seria um

estrangeiro enorme.® Tratar-se-ia de um gesto de resisténcia, uma reacdo diante do

%2 para a citacdo que fazemos, cf. Orlandi (org.), 2001a, p. 9. Ja nos referimos, em nossa Apresentacdo, ao
conceito de “gesto de interpretagdo” tal como o formula a propria pesquisadora (1996). Em textos mais
recentes — dentre eles, o que acabamos de citar —, ela estende esse conceito para falar de “corpo de
linguagem” (ver também Orlandi, 2001, p. 17). No capitulo 4, essa questdo ser4 fundamental em nossa
andlise.

% Na Introducdo a segunda parte, definiremos essa relacdo conceitualmente e a partir da perspectiva da AD
gue aqui adotamos.

% paraa citacdo de Revuz, in: Signorini (org.), 1998, p. 213.

% Em abril de 1926, Méfio afirmava: “no rincdo de Sulamérica o Brasil é um estrangeiro enorme” (apud
Schwartz, 1993, p. 185). E interessante observar que essa idéia de o Brasil ser estrangeiro na América Latina
ndo parece permanecer. Seria possivel dizer que, sobretudo a partir do assim chamado “Brasil Grande do
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fosso, a metéfora explorada por Schwartz no texto que nos guiou, para referir-se a
relacdo do Brasil com o resto da América Latina e vice-versa no que tem a ver,
fundamentalmente, com aquilo que ele chama de “classico entrave linguistico”
(1993, p. 186). A revelia das diferencas lingiisticas, a producdo do portunhol por
parte do brasileiro vai, entdo, na procura de uma lingua que supere essa diferenca e o
aproxime do outro.

Nesse caso, no entanto, retomando o que ja dissemos sobre o mito de Babel, ndo
h&d um movimento de retracdo que volta a lingua méde — gesto esse que implicaria
uma certa vontade purista. Ha, como ja observamos, uma tendéncia a errar pelo
entremeio no qual o espanhol e o portugués, para cada sujeito brasileiro, se
continuam e se separam. A fim de encerrar esta primeira aproximacdo a
interpretacdo dessa mistura de linguas, vale a pena fazer uma ultima observacéo: o
gesto do brasileiro acompanha a tendéncia utépica que encontramos no projeto do
pintor argentino Xul Solar, que — como bem lembra, num outro texto, o proprio
Schwartz - refletia a preocupacédo utdpica da vanguarda dos anos 20 por idear novas
linguagens ou renovar as existentes. A lingua por ele inventada leva o nome de
“neocriollo”: uma espécie de dialeto baseado no espanhol e no portugués, para ser
usado na Ameérica Latina (cf. 1995a, p. 33).

Apresentada a andlise do portunhol como expressdo de uma posicdo-sujeito que
denominamos “ilusdo de competéncia espontanea” e exposta uma série de idéias que
oportunamente serdo reunidas, gostariamos de retomar algo que ja adiantamos: sera
possivel reconhecer o funcionamento do esteredtipo de lingua — que detectamos ao
interpretar as vinhetas de “O turista aprendiz” — em outras instancias de uma
discursividade sobre a lingua espanhola. De fato, esse estereétipo estara presente em
parte da reflexdo desenvolvida na academia nos anos 1990 como efeito de um

processo complexo, e nosso gesto de analise se prop0le, retrospectivamente e a luz

Milagre” (cf. Bosi, 1995, p. 314), a relagdo com o resto dos paises latino-americanos mudou. De fato, estes
passaram a ver o Brasil como “el gigante vecino”. Consideramos importante deixar isso, a0 menos,
sinalizado.
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do peso desse efeito, destacar os aspectos que contribuiram para sua constituicéo.

Para tanto, no inicio do item seguinte, passaremos a organizar nosso roteiro.

3. Outras instancias de uma discursividade: sob o efeito de um

pre-construido

Para poder estabelecer as relacBes necessarias, comecaremos por observar que,
pelo fato de estar vinculada a ciéncia, através da academia, uma das instancias que
aqui focalizaremos teve um papel fundamental no que se refere a constituicdo do
gesto que fundou uma forma de interpretar a lingua espanhola e que, como
acabamos de observar, por efeito de um longo e complexo processo, chegou a
atingir a forma de um esteredtipo. Pensamos gque nesse processo pesou muito o fato
de um instrumento linglistico afiliado ao referido gesto tedrico de interpretacdo — o
Manual de Espafiol de Idel Becker — ter marcado com sua presenca a pratica
pedagdgica.

Neste sentido, também sera importante aceder a outra instancia, no caso, a que
estd vinculada ao Estado, por meio da escola. Para tanto, levaremos em conta a
afirmacdo que Chagas apresenta num texto sobre a evolucdo do ensino das linguas
no Brasil, pois, de acordo com ela, tal evolucdo se confunde com a prépria historia
da escola secundéria brasileira (cf. 1979, p. 103). Por isso, focalizaremos em nosso
trabalho o fato significativo de que a lingua espanhola apareceu, por primeira vez,
como disciplina de ensino obrigatério no curriculo da escola secundéaria na década
de 40. Permaneceu nessa condi¢do durante um periodo que ndo chegou a completar
vinte anos, sendo de um ano letivo o tempo total destinado a seu estudo, com uma
carga horaria de duas horas semanais. Depois disso, salvo iniciativas oficiais
localizadas (sobretudo nos estados do Sul e fronteiricos, além do estado do Rio de

Janeiro®), sé no ultimo decénio do século XX seria alvo de um projeto que ainda

% Cf. Datos y cifras. Informe sobre la ensefianza del espafiol en Brasil. (1998, p. 9-10).
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aguarda, como veremos no segundo capitulo desta primeira parte, para ser
implementado.

Na época em que o espanhol foi objeto de ensino obrigatério na escola
secundaria, consagrou-se uma forma de ensinar essa lingua, pois o instrumento
fundamental foi, justamente, 0 Manual de Espafiol de Idel Becker. Tal instrumento,
verdadeiro paradigma dessa pratica, foi 0 mais importante e, em certos momentos, o
Unico, até entrarem no mercado outros materiais.®” Sendo sua primeira edicdo de
1945, o Manual se afiliava, como ja antecipamos, a uma linha de estudos
desenvolvida na academia, linha esta que implicava, com relacdo ao respectivo
estdgio de evolucdo dos estudos linguisticos sobre as linguas em geral (inclusive
sobre o espanhol) no Brasil, uma certa adequacdo. De fato, ao submeté-lo a
correspondente analise, sera possivel coloca-lo em relacdo com estudos realizados
na década de 30, na linha da filologia, por Antenor Nascentes. Dessa forma, ja na
instdncia da academia, assistiremos a producdo do gesto que, apoiado num
dispositivo teodrico, marca uma autoria dentro da ciéncia da linguagem (Orlandi,
1997).

Nesse momento, do ponto de vista epistemoldgico, sera possivel identificar o
conceito de sujeito e de lingua implicitos nos referidos estudos com imaginarios
linglisticos do sujeito aprendiz (ou do simples sujeito da linguagem), o que nos
permitira falar da expresséo de uma filosofia espontanea (cf. Pécheux, 1988). Nesse
sentido, teremos ocasido de detectar a passagem de manifestacGes que atribuem
“semelhanca” e “facilidade” a lingua espanhola da posicdo do sujeito comum ao
campo da reflexdo sem serem submetidas, para tanto, a elaboracdo tedrica. Elas
entrardo nessa instancia de discursividade como o “impensado” que preexiste ao
sujeito da enunciacdo; passardo por efeito do funcionamento de um pré-

construido.® E sob tal regime que se consolidara o que, com base em Orlandi,

%7 Nesse sentido, Amaral observa gue “quem ndo estudou, na época, com o professor Becker estudou,
certamente, com seu Manual de Espafiol” (1995, p. 29).

%8 Cf. Pacheux, 1988, p. 99 e 102. E preciso esclarecer que Pécheux realiza as formulagdes que citamos a
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estamos designando como gesto de interpretacdo; é sua constituicdo a que nos
propomos, aqui, analisar.®

A observacdo que acabamos de fazer nos permite concluir que é sob efeito do
funcionamento desse mesmo pré-construido que operam o enunciado “Estudar
espanhol?! Precisa mesmo?”, a posi¢do simbolica que denominamos “ilusdo de
competéncia espontanea” e o lugar-comum vinculado a esse enunciado e a essa
posicdo. De fato, o que até aqui fizemos foi focalizar uma das instancias pelas que
passa a discursividade que opera sob tal efeito. Daqui em diante, como acabamos de
anunciar, sera a vez de revisar as instancias ligadas a academia e a elaboracéo de
instrumentos linguisticos filiados a suas linhas de reflexdo. Pelo fato de tais
instrumentos serem fundamentais na pratica de ensino de espanhol, também
trabalharemos no espaco do Estado ao apresentar fragmentos das diretrizes
curriculares. Nesse sentido, sobretudo num desses instrumentos, poderemos detectar
o funcionamento de uma espécie de “original” da versao exagerada em que terminou
a imagem estereotipada que sobre a lingua espanhola observamos ao analisar a
matéria de divulgacéo, ilustrada pelas vinhetas de “O turista aprendiz”.

Assim, no intuito de tragar o percurso que realizaremos pelas referidas instancias,
comecaremos por considerar a circulacdo desse esteredtipo em trabalhos dedicados a
refletir sobre o funcionamento da lingua espanhola no ambito da academia na
década de 90, pois ele sera — para n6s — uma pista que nos convidara a rastear, em
primeiro lugar, o processo de congelamento de uma interpretacdo que ficou isenta
de ser submetida as devidas reavaliacfes, tanto nos trabalhos académicos quanto na
pratica de ensino. Em segundo lugar, rastearemos a historia desses estudos
académicos relativos a lingua espanhola, buscando determinar o processo de
constituicdo do gesto que fundou uma forma de interpretar essa lingua. Por fim, para

encerrar o capitulo da primeira cena, faremos uma breve consideracdo acerca do

partir de suas reflex0es a respeito do classico de Frege, “Sobre o sentido e a referéncia” (1978), e com base
em criticas que Henry (1992) faz a nocéo de pressuposi¢ao de Ducrot (1987).

% No inicio de nossa Apresentacdo falamos de “gesto de interpretagdo”, servindo-nos, para tanto, das
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estatuto do espanhol no curriculo da escola secundaria ao longo do periodo que

analisamos.”

3.1. A circulac&o no circuito dos estudos lingdisticos

Como uma primeira prova do que aqui dissemos com relacdo a que o esteredtipo
de lingua espanhola — que apresentamos ao analisar as vinhetas do turista aprendiz —
excedeu, em sua circulacdo, o ambito dos artigos de divulgacéo, podemos considerar
o fato de que a matéria introduzida por essas vinhetas citava “estudos linguisticos”
para afirmar que 90% das palavras do espanhol e do portugués tém equivalentes
idénticos ou muito parecidos na outra e, a partir dai, concluia sobre a diferenca e as
dificuldades a tal diferenca vinculadas. Ainda no transcurso da ultima década do
século XX™, o conceito de contraste “termo a termo” no nivel lexical teve a
capacidade de servir de ponto de partida para algumas reflexdes no campo da
pesquisa académica e até mesmo alentou varios projetos editoriais — ligados em
maior ou menor medida a academia — com diferentes niveis de envergadura. O que
nos interessa destacar é que, nesses casos, a capacidade explicativa e operativa de tal
concepcdo aparece superdimensionada, pois chega a ocupar, de um lado, um papel
fundamental no cenario da reflexdo e, de outro, a adquirir o valor de uma espécie de
chave que nos daria acesso ao controle da semelhanca e ao alcance da diferenca
entre a lingua espanhola e o “portugués”.”

E, nesses mesmos trabalhos, ambas as linguas sofrem, por efeito da ilusdo do

formulagdes que Orlandi (1996) realiza a partir da definigdo de “gesto” de Pécheux (1990a).

" para desenvolver parte deste item, novamente nos apoiaremos na pesquisa e andlise que expusemos em
textos prévios (cf. o trabalho j& mencionado, incluido no texto de Celada e Maia Gonzélez, “Los estudios de
lengua espafiola en Brasil”, in: Abeh. Suplemento: El hispanismo en Brasil, 2000, p. 35-58; e, também, o ja
mencionado artigo “Fundacion y rutinas de una memoria”, incluido no texto de Celada e Maia Gonzalez,
2002).

™ A década de 90 é, na delimitacdo das duas cenas que aqui realizamos, um espaco de transi¢do, um espaco
no qual é possivel distinguir tanto indicios de uma certa descontinuidade quanto a forga de uma inércia.

"2 Colocamos as aspas para chamar a atencdo sobre o fato de que os referidos trabalhos operam sob o “efeito
de indistin¢do” — que para Orlandi (1994) é produto do proprio processo de colonizagdo — entre 0 portugués
europeu e o brasileiro.
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estudioso— um efeito de coisificacdo.” Do ponto de vista do tratamento do nivel
lexical (que é o que se focaliza), elas ficam reduzidas a um estoque de palavras ou a
uma nomenclatura, e o Iéxico passa a funcionar — de acordo com a observacéo de
Pécheux — como o “pressuposto 16gico” de todo ato de linguagem (1988, p. 290-
291).

Pensamos, como j& adiantado, que no longo processo de consolidacdo e
conservacdo de uma forma de interpretar a lingua espanhola, a cuja fundacgéo ja nos
referimos, e que chega intacta aos 90, teve um papel fundamental o Manual de
Espanhol, que passaremos a analisar em seguida. Esse instrumento que, segundo
observa Auroux, como expressao de um saber e de um desenvolvimento
tecnologico, mais do que descrever a lingua, realiza uma verdadeira instrumentacéo

dela, sustentou no Brasil a relacdo com a lingua espanhola.™

3.1.1. O instrumento “articulador”: o Manual de Idel Becker

Na rasteio do que definiremos como a fundacdo do gesto de interpretacdo que
estamos analisando, deparamo-nos com o instrumento que marcou com sua presenga
a pratica de ensino de espanhol no Brasil e cuja primeira edicdo é de 1945.” De
acordo com as consideragdes que Quintans Sebold realiza num texto no qual resenha
parte da producéo editorial para o ensino-aprendizado dessa lingua estrangeira no

Brasil, a obra se enquadra perfeitamente na linha de materiais ELE (“espanhol como

"% Servimo-nos da metafora utilizada por Bakhtin para caracterizar o gesto epistemoldgico das ciéncias exatas
ou naturais, com base na exposicdo que dela faz Lemos (1994, p. 39).

™ \/oltamos a parafrasear Orlandi, quando fala da necessidade de conhecer a historia da constituicdo do
conhecimento gramatical no Brasil. O nome do artigo ao qual fazemos alusio é “Etica e politica lingiistica”,
na revista Linguas e instrumentos linguisticos (1998, p. 7-15). Para a citacdo que fazemos de Auroux, cf. seu
artigo “Lingua e hiperlingua”, nessa mesma revista, p. 17-30.

®E preciso observar que, entre os dados que figuram na capa do volume que aqui citamos (Nobel, 1984),
registra-se que se trata da edi¢cdo niamero 71. O titulo da primeira edi¢éo (publicada pela Companhia Editora
Nacional, hoje Instituto Brasileiro de Edi¢des Pedagdgicas) era Manual de espanhol e levava a especificacéo:
“Gramatica, Antologia e Histdria Literaria”. Ja a do titulo da edicdo que aqui citamos é: “Gramaética.
Ejercicios. Lecturas. Correspondencia. Vocabularios. Antologia poética.”.

Também, cabe esclarecer — com base em dados que Amaral recolheu numa entrevista — que ldel Becker era
nascido na Argentina, criado no Brasil e sua formacéo era em medicina; no entanto, sua paixao foi sempre “a
pesquisa e o ensino do espanhol” (cf. 1995, p. 28).
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lingua estrangeira”) produzidos neste pais, todos os quais, em grande parte,
representam “um esforco de adequacdo do ensino desta lingua para as
especificidades dos falantes de lingua portuguesa (1998, p. 36).

Incorporando — como observa a prépria Quintans Sebold (ibid.) — uma abordagem
contrastiva, no Manual determina-se a diferenca entre o funcionamento do espanhol
e do portugués com base nas divisfes classicas da gramatica: fonética, morfologia e
sintaxe. E, j& na oitava licdo da primeira parte, manifesta-se a preocupacdo pelo

tratamento do que se consideram as “maiores dificuldades” para um brasileiro ou um

portugués dominar, com precisdo, o castelhano ou para um individuo de fala
espanhola conhecer a fundo o idioma portugués.”” Trata-se do que, nesse
instrumento, se denomina “divergéncias léxicas”, isto &, as diferencas — grandes ou
pequenas e, as vezes, sutis — que existem entre certos vocabulos parecidos de ambos
idiomas. Trabalha-se, portanto, sobre vozes semelhantes morfologicamente que
divergem ja na ortografia, ja na prosodia, no género ou na significacdo.”
Imediatamente, passa-se a definir os diferentes tipos de “divergentes” e a realizar
uma classificacdo que, ainda hoje, continua em vigéncia.” Esta inclui: os
“heterograficos”; os “heteroprosddicos”, que podem ser “heterofénicos” ou
“heterotdnicos””; os “heterogenéricos”; e, por Gltimo, os “heterossemanticos”, que,

de acordo com o que se afirma no texto, constituem a parte mais dificil no

conhecimento simultaneo do espanhol e do portugués: trata-se de vocabulos de

semelhanca gréafica, prosodica e, sobretudo, semantica cuja identidade de sentido

"6 Sublinhamos o fragmento “um brasileiro ou um portugués” porque consideramos que é uma confirmacao
de algo que ja adiantamos: na obra de Becker considera-se que o brasileiro e o portugués falam a “mesma
lingua”. Para a citacdo que fazemos de Becker, cf. 1984, p. 46.

"7 Cf. Becker, 1984, p. 46.

8 Cf.id., 46 e segs. Esclarecemos que Becker chama de “divergentes” dois vocabulos — “um portugués e o
outro espanhol” — que apresentam as mencionadas divergéncias léxicas.

" Os heterofonicos sio vocabulos de forma semelhante com pequenas diferengas prosddicas mas com a mesma
silaba forte (hierba, “erva™) (cf. 1984, p. 47). No “Apéndice Gramatical”, organizam-se listagens das varias
divergéncias e, com relacdo aos “heterotdnicos”, se acrescenta que alguns destes ndo oferecem maiores
dificuldades na leitura porque o acento ortogréafico indica a vogal ténica: imbécil, limite; no entanto, outros séo
mais dificeis para o leitor brasileiro porque ndo levam acento ortogréafico: academia, gaucho (cf. id., p. 94).
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nao se realiza.®

Com base na sistematizacdo que dos métodos de ensino de linguas estrangeiras
faz Germain, observamos que o Manual de Becker, como material didatico, inclui
coloquios e diédlogos fabricados, frases “artificiais” para traducdo e/ou versdo e
exercicios organizados em torno a temas de aplicacdo. Tal observacdo nos permite
concluir que estd fundamentalmente pensado em funcdo de servir de base ao
“método de gramatica-traducdo”, ndo apenas pelo fato de ter como um de seus
objetivos particulares que o aprendiz se torne capaz de fazer traducOes e versoes,
mas também pelo tratamento da cultura estrangeira que ele adota: esta fica igualada
a leitura de fragmentos de um certo tipo de literatura (cf. Germain, 1993, p. 101-
107). Concomitantemente, a lingua objeto de ensino é a norma culta, quer pelas
fontes em que se apdia (a gramatica de Andrés Bello, dentre as principais), quer pela
citacdo, como ja dissemos, de fragmentos de um certo tipo de literatura.

Se essa é a concepcdo de lingua espanhola implicita no Manual, procede colocar
a seguinte pergunta: qual a concepcdo de lingua portuguesa que esta implicita no
trabalho de comparacdo que esse instrumento apresenta? Embora ja tenhamos
antecipado em nota de rodapé indicios eloqglentes a respeito, vamos servir-nos aqui
de um fragmento do texto mediante o qual Becker introduz seu Pequeno dicionario
espanhol-portugués de 1945, obra contemporanea da que aqui analisamos. Em tal

Introducéo, faz-se a seguinte afirmacéo:

Num unico volume, tratamos de enfeixar todos os mais diversos aspectos lexicoldgicos,
tendo em vista ndo s6 o espanhol peninsular e o castelhano da América, como também

8 cf. id., p. 46-48 e 94. Um dos exemplos é: La sopa tenia un gusto exquisito, o que significa, como o
préprio texto esclarece, que seu sabor era excelente, sumamente delicioso (id., p. 48). Por isso, imediatamente
é acrescentado o seguinte alerta:

iY no siempre el sentido de la frase nos llamard la atencion sobre posibles errores de traduccion e interpretacion!
(ibid.).

No “Apéndice Gramatical” organizam-se listas desses divergentes e, neste sentido, um conselho é oferecido
ao leitor: “consulte um bom dicionario espanhol-portugués” (id., p. 96). Parece-nos relevante incluir essas
observagdes pelo conceito de erro, que aparece fortemente vinculado a idéia de “engano”, e também pela
importancia que ira adquirindo o dicionario como instrumento, pois em varios momentos retomaremos esse
conceito e observaremos a dimensdo distorcida que a pratica do ensino-aprendizado de espanhol lhe
outorgara. Isso serd possivel no capitulo 2.
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(quando conveniente) o portugués de Portugal e o do Brasil, nas suas diversas
modalidades, que a lingua portuguesa é uma s6 aquém e além do Atlantico (1945, p. 9)
(destaques nossos).

Por enquanto, fica aqui feita a mencdo; voltaremos sobre a questdo gquando, ao
analisar o gesto que designamos como fundador, detectarmos que ela é crucial em
sua constituigéo.

A sucinta resenha do Manual de Becker que acabamos de fazer nos remete a
atualidade e nos permite reconhecer, servindo-nos do conceito de Serrani, as
“ressonancias de sua significacdo” nos exageros de nossos quadrinhos iniciais.®* A
partir dessa remissao, em nosso relato, tal instrumento — um “artefacto pedagdgico”
— cumprira a funcdo de uma espécie de ponto de articulacdo que nos da acesso a
dois planos: de um lado, reenvia-nos ao que acabamos de observar e, de outro,
remete-nos a uma memoria, pois reconhecemos que o Manual de Becker se inscreve
numa linha; e, neste sentido, é possivel — como veremos imediatamente — afiliar o
gesto de interpretacdo ao qual tal instrumento submete a lingua espanhola a linha de
reflexdo que sobre esta lingua desenvolveu Nascentes em determinados trabalhos
dos anos 30, na area da filologia comparada.

Trata-se, fundamentalmente, de analisar a Gramatica da lingua espanhola para
uso dos brasileiros (1934), o segundo dos instrumentos lingiisticos que nos
propusemos analisar. Para tanto, também consideraremos enunciados ou fragmentos
pincados de alguns dos artigos reunidos na coletanea Estudos filolégicos (1939), do
mesmo autor. Sem que seja nossa preocupacdo a andlise exaustiva de tais textos,
guiou-nos na selecdo dos fragmentos deles extraidos a significacdo e forca
explanatéria que podem aportar a este relato e trabalho de analise no sentido de
poder assinalar — como acabamos de anunciar — o gesto que fundou uma forma de

interpretar a lingua espanhola.

81 para o deslocamento tedrico que Serrani realiza com relacdo a nocdo de parafrase, mediante o conceito de
“ressonancia de significagdo”, cf. 1993, especialmente p. 43-49.
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3.1.2. A fundacdo de uma interpretacéo

3.1.2.1. Ainstalacdo de uma “contradi¢cdo”

Na Introducdo a referida Gramatica, depois de ser observada a linhagem latina
que a lingua espanhola divide com a portuguesa e comentada sua sonoridade e

graca, argumenta-se o seguinte:

Estando o Brasil cercado de paises onde se fala espanhol e com os quais se acha em
relacbes constantes, de ordem politica, comercial, etc., € de grande vantagem para 0s
brasileiros o conhecimento ndo perfunctorio daquela lingua, assim como o da lingua
portuguesa 0 é para 0S nhaturais de outros paises da América do Sul (1934, p. 3)
(destaques nossos).

A orientacdo argumentativa na seqliéncia da qual este enunciado faz parte avancga na
direcdo de defender e justificar a necessidade de realizar o trabalho que esta sendo
introduzido, ao qual ainda da encerramento uma parte destinada a seu *“ensino
pratico”.®> A principio, interessa-nos focalizar a analise da materialidade léxico-
sintatica do enunciado especialmente na operacdo de negacéo que destacamos.
Tomando como base conceitos de Culioli, Indursky observa que, no interior de
uma operacdo de representacdo que identifica e estabiliza sentidos, a negacdo pode
ser interpretada como uma ruptura que implica a construcdo da alteridade: por meio
dessa operacdo, segundo a pesquisadora, nessa discursividade se constréi uma
especifica relacdo entre interioridade/exterioridade.®®* Em nosso caso especifico,
nega-se uma posicdo de sujeito que diverge da que defende a necessidade de
dedicar-se ao conhecimento da lingua espanhola: a negacdo, de um lado, levanta
muros para cercar o que “pode ser dito” nessa discursividade; de outro, prepara as
bases para instaurar uma pratica de ensino de espanhol, ensino que ndo estava
integrado ao curriculo escolar da época e que, como ja antecipamos e mostraremos

neste capitulo, ndo fara parte dessa grade curricular de forma corrente e regular no

82 para o conceito de “orientagio argumentativa”, cf. Guimaraes (1987).
Com relagdo a Gramatica de Nascentes, é pertinente observar que inclui uma parte dedicada a “O ensino
pratico do espanhol”, constituida de 32 ligGes (cf. 1934, p. 116 e segs.).
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Brasil na cena que estamos analisando.

A propria Indursky realiza uma classificacdo da negacdo que nos ajudara a ver
claramente o funcionamento da referida operacdo como uma “negacdo interna”
(1997, 213-251).%* Segundo a pesquisadora, essa opera¢do caracteriza-se pelo fato de
que, se transformarmos a seqiiéncia negativa numa afirmacdo, obteremos um
enunciado verosimil no espaco da discursividade que analisamos (id., p. 230).
Mediante esse procedimento, o conhecimento da lingua espanhola por parte dos
brasileiros e do portugués por parte dos hispano-falantes viraria “perfunctério”, com
todas as relacBGes associativas possiveis: “passageiro”, “rapido”, “ligeiro”, “leve”,
“superficial”, “sucinto”.®* De fato, a afirmacdo teria cabimento no interior da
discursividade que analisamos e temos como demonstra-lo, pois poderia entrar em
seguéncia com os dois enunciados que apresentaremos a seguir e que tém a ver com
a descricdo que da lingua espanhola se realiza na Introducdo a Gramética que
estamos analisando. A negacdo que focalizamos deverd enfrentar a resisténcia da
materialidade de tais enunciados — resisténcia que tem a ver com o efeito de
evidéncia e, também, de “obviedade” com que eles “entram” na discursividade que
estudamaos.

Comecaremos por dizer que, no primeiro deles, realiza-se a seguinte constatacao:

“O espanhol é parecidissimo com o portugués, como toda a gente sabe.” (1934, p.

4). Destacamos a parentética porque nos permite observar algo relevante para nossa
analise: ela aparece como confirmacdo e refor¢co do “parecidissimo” enunciado a
partir da posicdo do estudioso da linguagem e, por efeito do mecanismo de
generalizacdo produzido por sua materialidade léxico-sintatica, permite que tal

posicdo se alie a uma de outra linhagem: a de todo brasileiro. A aliancga, realizada no

8 para o trabalho de Culioli, cf. 1990. Para a citagio de Indursky, cf. 1997, p. 213-215.

8 A autora, no estudo que nos serve aqui de base — dedicado a analisar o discurso presidencial da Republica
Militar Brasileira (1964-1984) — considera o funcionamento discursivo da negacdo e distingue trés tipos: a
externa, a interna e a mista (cf. 1997, p. 213-251).

8 Cf. Fernandes, 1997.
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intuito de fortalecer o valor de verdade do dito, consegue também apresentar tal
valor com o forca de uma verdade indiscutivel ou, para sermos mais precisos, de
uma “evidéncia”.

De tal constatacéo, a da semelhanca, imediatamente deriva outra, que aparece em

nosso segundo enunciado: “Quem conhece o portugués, com facilidade Ié e

compreende 0 espanhol, sentira, é verdade, algumas deficiéncias” (sic) (id., p. 4)
(destaques nossos). Observamos aqui o funcionamento do efeito pré-construido
que ja antecipamos neste capitulo (aquele que associava a lingua espanhola ao fato
de ser parecida com o portugués e, portanto, facil) e vemos como os fragmentos “O
espanhol é parecidissimo com o portugués [...]” e “Quem conhece o0 portugués, com
facilidade 1é e compreende o espanhol [...]”* funcionam como construcdes que se
apresentam como anteriores, exteriores e independentes ao dominio do pensamento
que no fio do discurso que analisamos esta sendo articulado; de fato, elas sdo
“retomadas” ou “recolhidas” e, dessa forma, entram na instancia discursiva que
focalizamos.®’

Antes de passar a analisar como se interpreta nesta instancia o alcance e as
restricGes de tal “facilidade”, voltaremos brevemente sobre a analise da negacdo que
estdvamos analisando, pois, a luz dos dois enunciados que acabamos de citar, €
possivel observar que a transformagdo de tal negacdo numa afirmacdo seria
absolutamente “verosimil”, como ja afirmamos, no dominio da discursividade que
analisamos. De fato, a afirmacdo da semelhanca e da facilidade de uma lingua,
pronunciada sob o regime de efeitos do funcionamento do pré-construido, poderia
culminar com a resolucdo de um estudo “superficial” (perfunctério) e néo
necessariamente profundo. E isso € possivel justamente porque a negagdo que

Indursky caracteriza como “interna” ndo coloca em oposi¢do contrarios que se

8 Ja teremos ocasido de ver que o alcance dessa facilidade sera ainda maior.

8 A materialidade desses fragmentos é a “condicdo formal de um efeito de sentido cuja causa material se
assenta, de fato, na relagdo dissimétrica por discrepancia entre dois ‘dominios do pensamento’ (Pécheux,
1988, p. 99). Assim, um elemento de um dominio do pensamento irrompe no outro dominio sobre a forma do
gue Henry denominou pré-construido; o efeito é “como se esse elemento ja se encontrasse ai” (ibid.).
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excluem; na verdade, essa operacdo assinala o primado de uma contradi¢cdo no
interior dessa discursividade (cf. id., p. 235). Por isso, como acabamos de observar,
o par “semelhanca/facilidade” pode entrar em metonimia com “conhecimento
superficial”; no entanto, com relacdo a negacdo de tal superficialidade, entra numa
relacédo de “contradigédo”.

Dessa forma, detectamos a constituicdo do que, de nossa perspectiva, € a
contradicdo que caracterizou historicamente a relacdo do brasileiro com a lingua
espanhola. Ela aparecia naquela resisténcia em atribuir-lhe um lugar de saber a qual
nos referimos no inicio deste capitulo e que, como ja dissemos, encontrava sua
expressdo no enunciado: “Estudar espanhol...?! Precisa mesmo?” O efeito de
semelhanca e a consequente facilidade ndo levavam a pensar na necessidade de
empreender um estudo; ao contrario, punham em davida tal necessidade. Hoje,
como veremos na segunda cena e como sera retomado na segunda parte deste
trabalho, o brasileiro estuda espanhol e é possivel observar que, como sujeito desse
processo de ensino-aprendizado, sempre esté lidando com tal contradicdo: ja porque
a reelabora, ja porque a ressignifica, ja porque a desloca.®

Também ¢ preciso adiantar que essa contradicdo, com suas especificidades,
caracteriza — de forma geral — a relacéo dos hispanos com a lingua “portuguesa”. Tal
relacdo contraditoria caracterizou historicamente, enfim, a coexisténcia do portugués
e 0 espanhol na Ameérica Ibérica. Nesse sentido, sua determinacdo talvez contribua
para compreender melhor a recorréncia de certas “palavras de ordem” que apelam a
proximidade geogréfica, a boa vizinhanca, a fraternidade entre os povos da América
Latina, quando é preciso defender a importancia da lingua espanhola no Brasil ou do
portugués no mundo hispano-americano. Tais palavras de ordem parecem — se
quisermos recorrer a uma metafora ilustrativa — querer suturar uma ferida que néo

fecha. O que acabamos de observar com relagdo ao funcionamento da contradicéo

8 Ha um enunciado recorrente dentre os que sdo emitidos no atual processo de ensino-aprendizado de
espanhol: “E uma lingua dificil, muito mais do que parecia”. De nossa perspectiva, este funciona como
sintoma de que essa contradi¢éo esta em jogo.
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detectada vem explicar o que essa metafora sugere.®
Neste ponto, voltamos a analise em detalhe do parametro da facilidade que,

momentaneamente, deixamos de lado.

3.1.2.2. O alcance da facilidade / a determinacgéo da diferenca

No enunciado que sobre a facilidade acabamos de apresentar — “Quem conhece o
portugués, com facilidade 1€ e compreende o espanhol, sentira, é verdade, algumas
deficiéncias”®, o alcance da “facilidade” aparece restrito a leitura e compreensdo da
lingua espanhola. Mas esse alcance amplia-se quando, na li¢cdo inaugural da catedra
de Filologia Romanica proferida na Universidade do Distrito Federal em 1937 -
incluida na coletanea Estudos Filologicos —, o espanhol e o italiano sdo contrapostos
ao francés no sentido de observar que, enquanto a lingua de Hugo e de Chateaubriand
formava parte das disciplinas obrigatorias dos cursos secundarios, esse ndo era o caso

do espanhol e do italiano, idiomas estes “muito faceis para ngés” (sic) pois

[...] (s)emelhantes a nossa lingua, lemo-los e compreendemo-los com relativa facilidade,
chegando até a falar com tal ou qual correcdo (1939, p. 73) (destaques nN0ssos).

E preciso dizer que a referéncia desse “nds” fica ambigua no texto, pois, embora sua
leitura tenha sido proferida como li¢do inaugural da Cadeira de Filologia Romanica
numa Universidade (a do Distrito Federal) e tenha estado dirigida a seus alunos e
professores com o objetivo de defender os beneficios da filologia, ndo parece

reportar-se apenas a esse entorno. De fato, esse “nds” oscila entre fazer referéncia a

8 Um exemplo de tais argumentos aparecerd na “Exposi¢ao de Motivos” da Reforma Capanema de 1942 (cf.
Chagas, 1979, p. 116), que mencionaremos oportunamente; na formulacdo dos motivos da Gramatica da
lingua espanhola da FENAME - Fundacdo Nacional de Material Escolar (Carvalho e Dias Carneiro, 1969, p.
336), a qual voltaremos; e, também, no “Protocolo de Intenciones” assinado em dezembro de 1991 pelos,
nesse momento, ministros da Educacdo dos paises que integram o Tratado do Mercosul, protocolo este do
qual citaremos um fragmento no capitulo 2. Em todos os casos, € preciso dizer que se trata de discursividades
que circulam no espago do Estado.

% £ preciso esclarecer que nesse enunciado ha um vacilo sintatico que nos permite ler: “Quem conhece 0
portugués e com facilidade I1é e compreende o espanhol, sentira, é verdade, algumas deficiéncias.” ou, entéo,
enfatizar a oposicao: “Quem conhece o portugués com facilidade 1€ e compreende o espanhol mas, sentira, é
verdade, algumas deficiéncias”.
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ao mencionado recinto académico e ser um genérico que se aplica a todos aqueles
que estdo aptos a assistir a Universidade e que, portanto, fizeram cursos secundarios.
Ha ainda uma outra possibilidade de interpretar a ambiguidade: a luz do enunciado
que figurava na Introducdo a Gramatica, aquele segundo o qual “Quem conhece 0
portugués, com facilidade I& e compreende o espanhol, sentira, € verdade, algumas
deficiéncias” (sic) (1934, p. 4). Neste caso, esse “nds” que estamos analisando
poderia atingir um valor genérico mais amplo ainda e referir-se “aqueles que
conhecem o portugués”, sem que fique especificado o alcance desse conhecimento.
Explorando tal ambiguidade, podemos afirmar que, se no ultimo enunciado (o0 que
recortamos da Introducdo a Gramatica) a facilidade com relacdo a lingua espanhola
ficava restrita a leitura e compreensdo, na licdo inaugural seu escopo se amplia e
pode chegar a implicar “até” a fala dessa lingua, com tal ou qual correcéo, por parte
daqueles que conhecem o portugués.

Da mesma forma que no enunciado relativo & semelhanca havia uma alianca entre
a posicao do “estudioso da linguagem” e a que designamos como sendo do “sujeito
comum”, h& neste enunciado (“Quem conhece o portugués, com facilidade Ié e
compreende o espanhol...”) um gesto nessa direcdo: a facilidade da lingua espanhola
ndo fica restrita a perspectiva do estudioso da lingua que introduz a Gramatica, do
filélogo que profere uma licdo inaugural na academia; passa a ser um atributo que
podem usufruir aqueles que compartem cursos secundarios, aqueles que conhecem o
portugués. A luz de tal interpretagdo, podemos afirmar que esse mecanismo de
generalizacdo é indicio de uma posicédo-sujeito, a qual, pelo fato de poder ser
atribuida ao sujeito dessa discursividade, é passivel de ser interpretada como

expressdo do que Pécheux denomina filosofia espontanea (cf. Pécheux, 1988).*

1 Na verdade, o gue aqui temos € a sequéncia do que Pécheux denomina “mito continuista empirico-
subjetivista” e que possibilita a expressdo de uma Filosofia da Linguagem como “filosofia esponténea”, pois
pretende que,

[...] a partir do sujeito concreto individual “em situagdo” (ligado a seus preceitos e a suas nogoes), se efetue um
apagamento progressivo da situagdo por uma via que leva diretamente ao sujeito universal [...] (1988, p. 127).

Assim, passa-se de um “eu digo que/eu vejo isto” a “tu me disseste que.../vocé me disse que...” e dai a um
procedimento de generalizacdo e, na seqiiéncia, a um de universalizagdo, o qual implica que para todo sujeito
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Ainda com relacdo ao enunciado que aqui estamos interpretando, é preciso que
nos centremos na especifica restricdo, que, na obra de Nascentes, se faz com relacao
ao falante de portugués, do alcance da facilidade do espanhol. Neste sentido, afirma-
se: “Quem conhece o portugués, com facilidade & e compreende o espanhol, sentira,
é verdade, algumas deficiéncias.” (1934, p. 4). E de forma imediata estas passam a

ser determinadas:

A extrema semelhanca das duas linguas, entretanto, (parece até um paradoxo), é a maior
dificuldade que encontramos, pois quando mal pensamos que uma palavra, uma locucéo,
ou uma forma, se encontra em ambas as linguas, defrontamos profunda diferenca (ibid.)
(destaques nossos).

De tal constatacdo decorre a necessidade de “fixar especialmente o que ha de
diferente nas duas linguas”, tarefa que se determina como “escopo” da obra que esta
sendo introduzida (ibid.) e que passaremos a apresentar destacando aspectos de
Nosso interesse.

Para tanto, vamos servir-nos também da sintese do trabalho de comparacéo que o
préprio Nascentes realizou no “Esbozo de comparacion del espafiol con el
portugués”, texto de uma conferéncia apresentada em espanhol na Universidade do
Chile em 1936, que esta incluido nos referidos Estudos filoldgicos (1939, p. 97-
118). Da perspectiva de quem defende o método comparativo para 0 caso em que
sdo estudadas linguas de origem comum, no mencionado texto se realiza um exame
das diferencas entre o espanhol e o portugués — como no caso do Manual de Becker
— no plano do que se determina como as trés “divisdes classicas” da gramaética: o
sistema fonético, a morfologia e a sintaxe (1939, p. 98).

Com relacdo ao primeiro, chega-se a dizer que o sistema do espanhol é quase
completamente igual ao do portugués e, em seguida, de uma perspectiva filologica e,

mais especificamente, mediante a aplicacdo do método comparativo, apresenta-se

“é verdade que...”. Em nosso caso, a aplicacdo do procedimento leva a afirmar que a lingua espanhola € para
cada um e todo aquele que conhega o portugués uma lingua fécil (cf. ibid.).

%2 Destacamos aqui essa parentética — “parece até um paradoxo” — porque ela serd importante para certas
observagdes que realizaremos adiante.
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uma lista de diferencas (1939, p. 98 e segs.). Num fragmento dedicado a acentuacéo
tonica, que — segundo afirma Nascentes — se manteve nas duas linguas com

“igualdade notéavel”, o estudioso faz o seguinte esclarecimento:

Sin embargo, hay divergencias, principalmente en palabras eruditas: divergencias
chocantes al oido, que constituyen una de las mayores dificultades para los parlantes
pertenecientes a una lengua que hablan la otra (id., p. 102).

Dentre os casos enumerados, podemos exemplificar com o seguinte par: esp.
academia, port. “academia”.*® No plano da morfologia, em funcdo do efeito de
“coisificacdo” que observamos acima, parece-nos interessante citar no minimo um
exemplo, extraido, desta vez, do capitulo “Formacdo das palavras. Composicao e

derivagdo” que integra a Gramatica (cf. id., p. 77-82):

[...] des — equivale ao port. “de” em desbandarse, descifrar, descomponer, a “es” em

descuartizar, desparramar [...]

cién = “cdo”; leccion, “licao” [...] (id., p. 78-79).
Finalmente, com relacdo ao dominio da sintaxe, no qual se inclui o tratamento do
Iéxico, da posicdo-sujeito do fildlogo comparatista, afirma-se no “Esbozo” que, das
trés divisbes, € a que apresenta menos diferencas e, como prova das estreitas

afinidades entre as linguas, acrescenta-se que pode haver frases portuguesas

perfeitamente iguais a frases espanholas (cf. 1939, p. 97); posteriormente conclui-se

gue a construcdo nas duas linguas € muito semelhante e, com dificuldade, pode

observar-se uma ou outra diferenca (id., p. 116) (destaques nossos).** Mas, para a
analise que realizaremos, é extremamente importante a forma em que o filélogo
finaliza o “Esbozo”. As ultimas péginas sdo dedicadas a realizar observac@es sobre o

vocabuléario pelo fato de este oferecer um interesse especial:

Al lado de las muchisimas palabras iguales, algunas aparecen muy diferentes: “silla” —
cadeira[...]
A veces hay palabras iguales con significado diferente. Ejemplo: esp. “largo”, port.

% Na Gramatica, a lista destes pares, aos quais Nascentes da o nome de “heter6tonos”, aspira ser exaustiva
(cf. 1934, p. 22-23).

% Ainda no capitulo XVIII da Gramatica — que trata da sintaxe em geral — afirma-se: “Poucas diferencas da
sintaxe portuguesa apresenta a castelhana, por isso omitiremos todas as semelhancas.” (1934, p. 82).
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comprido; esp. “ancho”, port. largo [...]

Hay palabras espafiolas que no son decentes en portugués [...] “paquete” [...]

En cambio, otras portuguesas se hallan en igualdad de condiciones en el espafiol.

A veces las palabras prolongan su vida en las dos lenguas con forma parecida pero con
diversa significacion; y mientras unas se arcaizan en una lengua, otras mantienen su
vitalidad dentro de la otra: esp. “sastre”, port. alfaiate [...]

Hay paronimos que dan lugar a chistes.

Asi, el espafiol “ciruelas” da al portugués la impresiéon de ser la palabra que en esta
lengua significa “calzoncillos” (cf. 1939, p. 117-118).*

Até aqui expusemos os dados que consideramos basicos para poder ter acesso a
interpretacdo que da lingua espanhola aparece na obra de Nascentes e, dessa forma,
avancar em nossa analise. Passaremos, entdo, a tirar algumas conclusoes,
acrescentando ainda os dados que, ao longo de nossas consideracdes, se tornem

necessarios.

3.2. O processo de “congelamento”

Pela exposicdo que acabamos de apresentar acerca das reflexdes que Nascentes
realiza sobre a lingua espanhola, podemos concluir que o gesto que no Manual de
Becker ficava restrito ao ambito metodolégico da pedagogia de linguas ja estava
presente na obra de Nascentes e formava parte de uma pesquisa feita a luz da
filologia romanica comparada, pesquisa que também incluia preocupacdes
pedagogicas. Nos dois textos do filélogo — o0 “Esbozo...” e a Gramética — a idéia
fundamental que estd em jogo € a da “semelhanca”. A partir dessa concepcdo, da

posicdo do filélogo, no “Esbozo” detecta-se e determina-se aquilo que representa

% Evidentemente, a associagdo € entre a palavra ciruelas (que, em portugués, significa “ameixas”) e a palavra
“ceroulas”, que, segundo consta da definicdo do Novo dicionario basico da lingua portuguesa Aurélio, é um
substantivo feminino plural e se refere a “peca de vestuario que cobre o ventre, as coxas e as pernas, e usada
(hoje raramente) pelos homens por baixo das calgas” (cf. Buarque de Holanda Ferreira, 1986).

Quanto ao tratamento do vocabulario, na Gramatica esse tema é abordado no item “Nocdes de semantica”,
dedicado integralmente ao tratamento do léxico. Partindo da mesma idéia — a de que o Iéxico do espanhol é
muito parecido com o do portugués — classificam-se 0s grupos que acabamos de apresentar. O primeiro deles
(palavras diferentes) é o dos “heterdnimos”; o segundo (palavras iguais com significado diferente) e o terceiro
(palavras que sdo indecentes em portugués) é o dos “homénimos heterossemanticos” e o Ultimo é o dos
“parénimos” (1934, p. 114-115). E, ainda, interessado em destacar a semelhanca, o autor fala dos
“homdnimos homossemanticos” que incluem “homdgrafos” (“rosa”, rosa), “homoéfonos” (“batalla”, batalha)
e os perfeitos (“agua”, 4gua) (1934, p. 114-115).
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“interesse” e, nesse sentido, no encerramento do texto, a0 mesmo tempo que se
expressa satisfacdo por ter esbocado o “quadro”, também se expressa o desejo de
que “as cores e a moldura” venham com o tempo, pois — tal como se enuncia — 0s
exemplos apresentados sdo suficientes para mostrar quao interessante seria um
longo e profundo estudo comparativo dos vocabularios de ambas as linguas (cf.
1939, p. 118). J& na Gramética, destinada ao uso do brasileiro, a diferenca é
identificada com “dificuldade”. Observamos nessa série de relacfes a producdo da
alianca “semelhanca-facilidade”, eixo sobre o qual se determina a diferenca, que,
dependendo da posicdo-sujeito, se identifica com “interesse” ou “dificuldade”. No
entanto, em todos o0s casos € possivel observar que hd uma metonimia em jogo,
aquela segundo a qual a palavra esta praticamente no lugar da lingua e a diferenca
entre as linguas quase se reduz a uma diferenca entre dicionarios.

O jogo dos pares “semelhanca/facilidade”, “dificuldade/diferenca” e a referida
metonimia estavam presentes — é claro que numa versdo exagerada, huma versao
“achatada” que é resultado de um processo complexo — quando analisamos a
imagem de lingua da matéria ilustrada com as vinhetas de “o turista aprendiz”,
imagem generalizada no Brasil ainda numa boa medida. E, nesse sentido, por meio
da andlise que aqui realizamos, parece-nos possivel atribuir ao discurso de
Nascentes um carater fundador. Com isso, ndo estamos querendo designar um
umbral ou uma origem, pois, como observamos num texto prévio, ndo acreditamos
que no discurso haja fundagdes num sentido absoluto ou num grau zero; o que
estamos tentando fazer é indicar uma regido do interdiscurso, um ponto ou pontos de
condensacdo nos quais possa ser reconhecido, como nesse caso, a precipitacdo e
constituicdo de certos sentidos.®

E preciso dizer que, embora possa parecer paradoxal, os textos que analisamos

ndo apresentam “ares fundacionais”, isto €, ndo se autodesignam como fundadores.®’

% Referimo-nos ao texto “A fundacdo de um destino para a patria argentina”, in: Orlandi (org.), 1993, p. 89-
112.

% para o conceito de “ares fundacionais”, cf. o texto recém-mencionado de Celada, in: Orlandi (org.), 1993, p.
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Ao contrério, por realizar, reafirmando o 6bvio ou 0 que ndo se discute, as vérias
“aliancas” entre a perspectiva que abre a posi¢ao do sujeito comum e a do estudioso
da linguagem, apresentam a referida concepcdo de lingua ndo como idéias ou
sentidos novos que € preciso introduzir e instaurar, mas como sentidos que ja estdo
estabilizados e, como tais, s&o retomados, enunciados e aceitos.

Talvez se possa afirmar que o indicio mais forte de fundacéo € a negacdo interna
gue analisamos em detalhe: aquela segundo a qual se afirmava que “é de grande
vantagem para os brasileiros o conhecimento ndo perfunctorio” da lingua
espanhola. Pensamos que ela tem a ver com a necessidade de instaurar uma pratica
de ensino-aprendizado de espanhol a contraméo da contradi¢cdo que, cComo vimos, se
instala na prépria discursividade. Isso ficara mais claro na hora em que nos
centremos no estatuto que teve o espanhol no curriculo da escola secundaria no
Brasil e vejamos que ndo houve uma continuidade no exercicio do ensino dessa
lingua. Em sintese, a referida negacao pode ser vista como indicio de um movimento
fundacional que interfere, por implicar um deslocamento, nas rotinas de uma
discursividade e, também, como sintoma de que ai uma subjetividade responde
tocada pelo real da lingua e movida por uma forma de amor por ela (cf. Gadet e
Pécheux, 1984). Nesse mesmo sentido, funciona a parentética que anteriormente

destacamos, segundo a qual a “extrema semelhanca das duas linguas”

[...] (parece até um paradoxo), é a maior dificuldade que encontramos, pois quando mal
pensamos que uma palavra, uma locucdo, ou uma forma, se encontra em ambas as
linguas, defrontamos profunda diferenca (1934, p. 4).

Tal parentética, embora seja também indicio de uma subjetividade tocada por um
real, pela forma em que se produz o gesto que aqui chamamos fundador e cuja
composicdo imediatamente analisaremos, fica sufocada e ndo atinge a forca que
poderia ter tido para trabalhar na contraméo do que — de nossa perspectiva e com

base em reflexdes de Orlandi (1994) — implica o “gesto de indistingdo” a que o

89-90, e Rinesi et alii (1987).
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espanhol e o portugués do brasileiro foram submetidos.

Acreditamos, também, que a poténcia fundadora do gesto que atribuimos ao
trabalho de Nascentes encontra eco no Manual de Becker, que iria tornar-se um
instrumento fundamental na pratica de ensino de espanhol, sobrevivendo até a
década de 70 — e, também, de 80 —, época na qual chegariam, como veremos
oportunamente, outros materiais. Dessa forma, poderiamos atribuir-lhe o papel de
ter eternizado e congelado o gesto fundador durante as décadas de sua
implementacdo no ambito do ensino de espanhol. Em sintese, os estudos de
Nascentes instauram e fundam uma interpretacdo acerca da lingua espanhola que o
Manual de Becker consolida e consagra.

Mas é preciso explicitar o que designamos com a metafora “congelar”. Para tanto,
consideramos relevante mostrar como se constitui o referido gesto fundador, que, de
acordo com o que vamos expor, esta vinculado a uma metonimia. Para determina-la
é preciso definir o carater das “linguas imaginarias” objeto de comparagdo e
contraste nos trabalhos de Nascentes.”® Em primeiro lugar, tanto para o caso do
espanhol quanto do portugués, produz-se uma identificacdo da lingua com a norma e
com a linguagem de determinada literatura. De fato, no que tem a ver com a lingua
espanhola, a referéncia e a fonte das citacbes é a Gramatica de la Real Academia
Espafiola de 1917 e os exemplos sdo extraidos da literatura, em boa parte,

“cervantina”.®

% Ppara o conceito de lingua imaginaria, aquela que o analista fixa com suas tematiza¢cdes como um objeto-
ficgdo, cf. as defini¢ces de Orlandi e Souza, no texto “A lingua imaginéria e a lingua fluida: dois métodos de
trabalho com a linguagem”, in: Orlandi (org.), 1988, p. 27-40.

% Ccom relacdo a isso, Quintans Sebold, no artigo a que ja fizemos referéncia, afirma que a Gramatica de
Nascentes “[...] apresenta dados sistémicos da lingua espanhola segundo uma visdo normativa e prescritiva
[...]” (cf. 1998, p. 36). Além disso, mediante uma outra observacdo, a autora interpreta a incorporacdo de
textos literarios nessa obra, incorporacdo que — na sua opinido — tem duas consequéncias: de um lado, leva a
que a literatura seja identificada com a lingua e, de outro, a que se oferecam “padrdes de correcdo a partir dos
modelos literarios” (cf. ibid.). Retomando, nesse mesmo aspecto, a anélise que fizemos do Manual de Becker,
podemos afirmar que neste se produz o mesmo tipo de identificacdo que atribuimos & obra de Nascentes.
Neste sentido, para reafirmar o poder fundador atribuido a discursividade na qual se inscrevem os textos de
Nascentes e a funcdo de articulador que outorgamos ao de Becker, é preciso acrescentar que um outro
instrumento, aqui j& mencionado, elaborado no Brasil, a Gramatica da lingua espanhola de Maria do Céu
Carvalho e Agostinho Dias Carneiro — publicada em 1969 pela FENAME (Fundacdo Nacional de Material
Escolar) —, retoma (e repete) a referida identificagéo.
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Ja no que tem a ver com o carater da “lingua portuguesa” implicita no trabalho de
comparacgdo que a obra realiza, parece-nos procedente recorrer as consideracdes que
o0 proprio Nascentes realizava num texto apresentado em 1936 a Camara Municipal
do Distrito Federal, sob o titulo “Lingua brasileira”. Nele, o estudioso se
manifestava contra a proposta do projeto que consistia em substituir, em todos 0s
estabelecimentos de ensino mantidos pela Municipalidade, as denominagdes das
cadeiras de ensino de lingua patria pela denominacdo “Lingua Brasileira” (cf. 1939,
p. 52). Sua argumentacdo adotava, como € possivel constatar no seguinte fragmento,

uma perspectiva filoldgica:

Reconhecem todos os fil6logos ser portuguesa a lingua falada no Brasil. S&o idénticos 0s
fonemas em sua quase totalidade; as flexdes absolutamente as mesmas; salvo o caso da
colocacdo dos pronomes, a construcdo ndo varia. E a diversidade prosodica é comum em
muitas provincias portuguesas e nos proprios Estados brasileiros (id., p. 53)

E, sob o designio de que ndo basta mudar o nome da lingua, o estudioso colocava a
seguinte pergunta: “Se a gramatica continua a mesma, sob legenda diferente, com
que direito nos apropriamos do texto portugués, com rétulo diverso?” (id., p. 54-55).

Pois, de fato, chegaria a observar que no Brasil,

“[...] salvo as inevitaveis diferencas determinadas pelo tempo e pelo espaco, a lingua

portuguesa, enriquecida apenas por milhares de vocdbulos nossos e submetida a nossa

maneira de dizer em certas formas, tem mantido integralmente a sua estrutura e pureza

originarias (id., p. 56).
Da perspectiva da lingua imaginaria que o estudioso da linguagem fixa com sua
sistematizacdo, parafraseando Orlandi (1994), atestam-se as “diferencas visiveis”,
mas estas sdo consideradas “acidentes” (acento, torneios sintaticos) ndo relevantes
do ponto de vista da identidade linguistica. Da sua parte — como acabamos de
antecipar em nota de rodapé —, 0 Manual de Becker adotava essa mesma concepcao
de lingua imaginaria.

Nesse sentido, é preciso acrescentar que o proprio Nascentes, em obra posterior —
O idioma nacional, cuja quinta edi¢cdo é de 1965 —, chegaria a dizer que “(O)

portugués falado no Brasil, pela mistura com o tupi e com os falares dos africanos
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introduzidos no pais e por outros motivos [...], é diferente do falado em Portugal”
(1965, p. 7). No entanto, as afirmacdes que constam dos estudos dos anos 30, nos
quais se forjou o gesto de interpretacdo que aqui analisamos, foram realizadas sob o
“efeito de homogeneizacgéo ou de indistingdo” que caracterizou 0 portugués europeu
e 0 brasileiro e que, como bem observa Orlandi (1994), é produto do proprio
processo de colonizagcdo. Como teremos ocasido de ver na segunda parte deste
trabalho, esse efeito ndo afetou todos os estudos lingisticos realizados no Brasil.

Mostrar o tipo de recorte das linguas que sdo objeto de comparacdo na
discursividade que estamos focalizando nos permite compreender melhor a
constituicdo do gesto que interpretou a lingua espanhola e, também, todas as
consequéncias que o congelamento a que foi exposto supds. De fato, suas sucessivas
repeticdes ndo o submeteram a equivocidade dos sentidos, a equivocidade da
historia (cf. Gadet y Pécheux, 1984). E essa série de repeti¢des fizeram que tal gesto
se transformasse — pela inércia que chegou a supor no campo da reflexdo e a qual
fizemos referéncia neste capitulo — num obstaculo epistemoldgico que chegou a
sitiar esse campo, ofuscando e embacando a visdo do trabalho de pesquisa (cf.
Bachelard, 1996).'” De fato, com base na série de conclusdes que fomos
formulando e como ja tivemos ocasido de observar, na discursividade “fundada”
pelo gesto de interpretacdo que aqui analisamos foi possivel observar expressdes de
uma “filosofia espontanea” (cf. Pécheux, 1988), o que implicou uma identificacdo
com imaginarios linglisticos do sujeito aprendiz ou do simples sujeito da
linguagem. No capitulo 2 desta parte e no 4 da segunda, serd possivel compreender
melhor os efeitos funestos de ter amarrado uma determinada série de expressoes
espontaneas no gesto que descrevemos.

Ademais, como a partir desse gesto teorico constroem-se dois instrumentos

linguisticos, o resultado é um peso muito forte no plano da préatica de ensino dessa

100 Eyploramos a designacio de Bachelard fundamentalmente pela forca metaférica que ela encerra.
Retomaremos essa designacao no capitulo 2.

75



lingua. Varios sdo os aspectos envolvidos, 0s quais serdo analisados no capitulo 2.
No entanto, anteciparemos aqui a observacdo de que, no que se relaciona com a
idéia de erro ligada a de mal-entendido — perigo que sempre se assinala na
concepcdo de lingua espanhola que analisamos —, 0 resultado € uma espécie de
moral que vincula o aprendizado ao escarmento “errou, entdo aprendeu” e coloca em
evidéncia a condicdo de um sujeito-estrategista que, a partir desse aprendizado,
ficara habilitado para evitar futuros erros. Esse aspecto apareceu claramente quando
analisamos o conceito de lingua implicito nas vinhetas e na matéria que elas
ilustravam. Parafraseando Foster (1997), poderiamos observar que, nessa concepcao,
ha algo de dor.

Neste ponto, como parte do processo de “congelamento” de que falamos, €
preciso levar em conta um aspecto que com certeza contribuiu para que o gesto que
designamos como fundador se consolidasse: o lugar da lingua espanhola na escola
brasileira, aspecto ao qual nos dedicaremos no item seguinte. Portanto, resta, neste
capitulo, apresentar uma breve resenha sobre a inclusdo das linguas estrangeiras no
curriculo escolar até os 90 e o tratamento dado a elas, tentando atender também a
consideracdo dos trajetos pelos quais circulou o imaginario do brasileiro com
relacdo a lingua espanhola até essa década. Esse percurso sera feito, sobretudo,
procurando trazer sustento, mais uma vez, a hipdtese que levantamos ao iniciar este
capitulo; segundo ela, lembramos, de forma geral, o espanhol ndo teria sido suporte

de um saber para o brasileiro.

3.3. Acerca do funcionamento especifico do modelo tetralingdistico

3.3.1. Sob a preponderancia das linguas de cultura

Segundo registro de Chagas, o espanhol entra como disciplina obrigatoria, com
um ano de duracéo, no que era o colégio de nivel secundario da época em 1942, ano
da Reforma do ministro Gustavo Capanema. Para interpretar esse dado, € preciso

fazer um breve historico: as linguas estrangeiras s6 entraram no curriculo e
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ocuparam uma posicdo analoga a dos idiomas classicos com a criacdo do Colégio
Pedro Il, em 1837. Naquela época, o francés, o inglés e o alemao figuraram como
linguas de estudo obrigatdrio e o italiano como facultativo. Ja em 1931, a partir das
repercussdes que a crise do café teve sobre a educacdo, comecou uma reforma que
iria ser estrutural: trata-se da introduzida pelo ministro Francisco Campos. Segundo
registra Ribeiro, num “Manifesto de 32”, escrito por Fernando de Azevedo e
assinado por numerosos educadores, expressava-se a preocupacdo com uma politica
nacional de educacdo e apresentava-se a ideia de organizar a escola secundaria em
tipo flexivel de nitida finalidade social, como *“escola para o povo, ndo preposta a
preservar e a transmitir as culturas classicas, mas destinada, pela sua estrutura
democratica, a ser acessivel e proporcionar as mesmas oportunidades para todos”
(apud Ribeiro, 1984, p. 101). *** Nesse sentido, diz Chagas,

0 novo curriculo procurou manter um eclético equilibrio entre os extremos das ciéncias e
das letras, entre o classico e 0 moderno, entre 0 humanismo e a técnica (1979, p. 109-
110).
Por isso, no que se refere exclusivamente as linguas estrangeiras, as vivas passaram
a ter uma visivel predominancia sobre o latim, Unica lingua classica ainda incluida
no plano. Assim, foram de ensino obrigatorio o francés e o inglés e, como terceiro
idioma, de estudo facultativo, incluiu-se o alemao (cf. Chagas, ibid.).

Chegamos, assim, ao ano de 1942, em que foi — como ja sabemos — a vez de o
espanhol entrar no curriculo. Com a referida Reforma do Ministro Capanema,
valorizou-se em escala apreciavel o ensino dos idiomas modernos, mas também dos
classicos. Por isso, no que equivalia ao ginasio da época “incluiram-se, como
disciplinas obrigatorias, o latim, o francés e o inglés (as duas primeiras com quatro e
a Ultima com trés anos de aprendizado)”; e, no colégio, eram ensinados “o francés, o

inglés e o espanhol (este com um e aqueles com dois anos), afora o latim e o grego

101 com base no estudo de Bresser Pereira intitulado Desenvolvimento e crise no Brasil: 1930-1967, Saviani

observa que a crise do café — como conseqiiéncia da crise mundial da economia capitalista — tornava obsoleta
a ideologia do “agriculturalismo”, que se baseava na crengca em uma suposta “natural vocagdo agricola do
Brasil” (1987, p. 80).
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(ambos com trés anos) no curso classico” (Chagas, id., p. 116). No que tem a ver
com a distribuicdo das linguas estrangeiras vivas, é interessante observar que —
como salienta Chagas — na “Exposi¢do de Motivos” que acompanhou o projeto
originario da Reforma destaca-se que “(O) ensino secundario das nacGes cultas da
em regra o conhecimento de uma ou duas” delas e tal numero eleva-se para trés nos
“paises cuja lingua nacional ndo constitui um instrumento de grandes recursos
culturais” (apud Chagas, id., p. 116). No Brasil a Reforma adotou essa Ultima
solucdo, escolhendo o francés e o inglés ndo apenas pela “importancia desses
idiomas na cultura universal” mas também pelo reconhecimento dos “vinculos de
toda sorte” que a eles prendem o Brasil (ibid.). Por sua vez, o estudo de espanhol foi
implementado por tratar-se de “uma lingua de antiga e vigorosa cultura e de grande
riqueza bibliogréfica”, cuja adogédo, de outro lado, era — segundo consta no préprio
documento — “um passo a mais que damos para a nossa maior e mais intima
vinculagdo espiritual com as na¢des irmds do Continente” (apud ibid.)."”> As causas
detalhadas pela Exposicdo de motivos da Reforma Capanema expressam as
aspiracdes que alimentam a “ilusdo de complementaridade” que atribuimos, com
base em Fanjul (1996), ao modelo tetralinglistico de Deleuze e Guattari na
Introducéo a esta primeira parte: de fato, manifesta-se que as linguas estrangeiras
vém complementar aquilo que a lingua vernacula ndo consegue preencher.

Com relacdo a concepcdo pedagdgica da Reforma é preciso dizer que as
InstrucBes de 1943 indicavam um conjunto de normas de alto alcance pedagogico

para atingir

[...] objetivos instrumentais (ler, escrever, compreender o idioma oral e falar),
educativos (“contribuir para a formacdo da mentalidade, desenvolvendo habitos de
observacao e reflexdo”) e finalmente culturais: ministrar ao educando o “conhecimento
da civilizacdo estrangeira” e “a capacidade de compreender tradi¢Oes e ideais de outros
povos, inculcando-lhe nocBes da propria unidade do espirito humano” (ibid.).

Chagas até mesmo observa que a Reforma instituiu ou recomendou o que de mais

102 A\ citago feita por Chagas corresponde — como antecipamos — & “Exposicdo de Motivos” da Reforma do
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avancado havia na época para um ensino eficaz das linguas estrangeiras na escola
secundaria e, nesse sentido, 0 método aconselhado pelas Instrucdes da Reforma “era,
pelo menos na denominacdo, 0 ‘método direto’ como base de ‘um ensino

pronunciadamente pratico’” (id., p. 117.)."® No entanto, observa o préprio autor,
durante os vinte anos em que o plano teve vigéncia, sofrendo ajustes sucessivos, 0
que dele se veio a executar longe esteve de corresponder ao que foi planejado (ibid.).
Claro que houve excecdes, mas, no conjunto, “venceram ainda uma vez a rotina e a

improvisagdo, expressas no sonolento ‘leia-e-traduza’” (ibid.). A observacdo nos
permite compreender a insercdo do Manual de Becker.™™

A regulamentacdo de 42 rege até 1961, quando se legisla o projeto da Lei de
Diretrizes e Bases (cf. Ribeiro, 1984, p. 135). Iniciou-se na década de 40 o trabalho
de elaborar o anteprojeto dessa lei que em outubro de 1948 foi encaminhado a
Camara Federal e em dezembro de 61 transformou-se em lei (ibid.). Nesse momento
e até 1971, as linguas estrangeiras ndo haviam sido incluidas entre as disciplinas

obrigatdrias, figurando como optativas e complementérias. S6 em 1971

ministro Capanema.

103 As indicacBes, no entanto, que se expediram para realizar o método, situavam-no no ambito do préprio
“método cientifico” (ibid.). Certamente, o autor o estaria considerando "cientifico” por adotar o emprego
exclusivo do novo idioma e incluir as contribuicfes resultantes dos avancos na pesquisa lingistica (cf. id., p.
89-92).

104 E vale a mesma restricdo com relagdo ao apéndice sobre “O ensino pratico do espanhol” da Gramatica de
Nascentes. Nesse apéndice, 0 autor aconselha que tal ensino seja feito pelo “processo natural”, “que é o
semelhante aquele pelo qual uma crianga aprende a falar a lingua materna: ouvir e tentar falar” (1934, p. 116).
No entanto, uma revisédo rapida da proposta concreta que consta da “Parte Pratica” nos permite observar que
esta, ao contrario do que se espera de um método direto (cf. Germain, 1993, p. 129), estd organizada
fundamentalmente mediante ligdes cujo eixo é a apresentagdo por mera listagem do vocabuléario relativo a um
campo semantico (por exemplo, “Uma viagem”, “Uma cidade”, “Oficios e profissdes™) ou, simplesmente, o
que poderiamos chamar de “palavras-chave”, como lavandera, médico, etc.). E, hum segundo momento, o
eixo é a “repeticdo” desse vocabulario, pois é retomado na licdo seguinte. S6 no fim dessa parte pratica
aparecem algumas leituras. Em compensacdo, a lista de temas gramaticais € minima: uso do artigo definido,
plurais de substantivos e do artigo finito, pronomes pessoais, presente do indicativo de alguns verbos, dentre
os principais. De fato, podemos afirmar que, mediante o tragado e explicitacdo do contetido da “Parte Prética”
e pelo fato de ndo tratar aspectos da sintaxe do espanhol, se ratifica a reducdo da lingua espanhola a uma
nomenclatura, tal como aqui foi denunciado.

Finalmente, cabe ressaltar que nesse apéndice se sublinha a necessidade de que o curso pratico “leve em conta
0 estreito parentesco entre o espanhol e o portugués” (1934, p. 116). Parece-nos que essa observacéo, vista a
luz de tudo o que aqui foi desenvolvido, se inscreve na linha de sentidos marcada pelo “efeito de indistingdo”
a que, de nossa perspectiva e com base em reflexdes de Orlandi (1994), o espanhol e o portugués, como ja
dissemos, ficaram expostos.
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recuperariam sua obrigatoriedade, mas sem haver linguas predeterminadas, situacéo
que, grosso modo, permanece até a década de 90.'® Retomaremos o que aconteceu
de especifico na Gltima década do século no momento de tratar o que chamamos de
“cena atual”, no capitulo 2 desta primeira parte.

A luz de tudo o que expusemos, € possivel retomar a concepgdo implicita no
modelo tetralinglistico e observar que, durante os periodos que vao de 1837 a 1942
e de 1942 até 1961 — ano em que entra em vigéncia a Lei de Diretrizes e Bases —,
pela propria concepcdo de ensino e pelo ideal de formagédo que esta sustentava, uma
das linguas do modelo tetralinguistico fica privilegiada: a referencial. De fato, as
linguas estrangeiras interessam pela “reterritorializacdo cultural” que prometem e,
nesse sentido, apos a fase em que essa possibilidade era exclusiva das classicas, a
lingua moderna privilegiada foi o francés.® O préprio fato de a lingua referencial
ficar privilegiada no quadro do modelo tetralingliistico faz com que esse seja o
aspecto — como vimos — destacado em todas as outras também: o inglés, o alemao, o
italiano, o espanhol. Tal destaque esta vinculado a um conceito de educacao e, nesse
sentido, também no plano da projecdo dos manuais ou da metodologia de ensino
tende-se a valorizar esse lado da lingua ou linguas focalizadas.*”

Ao mesmo tempo, esse conceito de educacdo também repercutiu sobre o proprio
estatuto ou lugar das outras linguas no modelo tetralingtistico: a veicular e a mitica.
Pretendendo apenas esbocar o contorno do funcionamento do modelo no periodo
que estamos analisando, poderiamos dizer que, em circuitos sociais mais restritos do
Brasil, o grego e o hebraico podem ter sido as linguas miticas e, no caso especifico

dos intelectuais da vanguarda modernista dos anos 20, talvez possa pensar-se no

195 cf, Chagas, id., p. 127.

106 como observa Candido em um texto de 1976, incluido numa coletanea de 1977 dedicada a defender o
francés instrumental de acordo com a avaliagdo que da experiéncia desenvolvida na Universidade de Séo
Paulo ele mesmo faz, essa lingua desempenhou “um papel que, nos paises de civilizagdo tradicional, coubera
a cultura classica” (1977, p. 9).

107" | embremos, nesse sentido, as observacdes que fizemos com relagdo as recomendacgBes praticas da
Gramatica de Nascentes e ao Manual de Becker, instrumentos nos quais hd uma visdo do cultural muito
especifica.
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tupi.'® Ja, pensando de forma mais geral, se considerarmos a “reterritorializacdo
espiritual ou religiosa” que a repeticdo de certas férmulas da missa celebrada em
latim podia oferecer, esta lingua pode ter funcionado também como mitica. Com
relacdo a lingua veicular, o préprio teor do seu estatuto no modelo esta
comprometido se 0 compararmos com 0 peso desse estatuto no quadro atual:
poderiamos dizer que essa lingua ndo tinha a forca que viria a ter posteriormente,
quando o inglés ocupasse e, até, monopolizasse esse lugar. Nao era, entdo, o lugar
de mais peso no quadro e, também, ndo havia uma lingua que preenchesse todos 0s
aspectos da veicular. Nesse sentido, talvez pudéssemos dizer que varias linguas — o
préprio francés, o alemao, o inglés dentre as principais — se complementavam para
satisfazer esses diversos aspectos.

Neste ponto, antes de avancar no tempo, gostariamos de esbocar algumas
conclusdes acerca do papel da lingua espanhola neste primeiro periodo da cena que
analisamos: o da preponderancia da lingua referencial. A instancia da discursividade
que analisamos, fortemente ligada ao institucional, vai trazer outros dados. De fato,
a incluséo do ensino dessa lingua no curriculo da escola secundaria em 1942 e os
motivos alegados para tanto parecem vir a ferir a validade da hipoGtese que
defendemos para caracterizar esta primeira cena. Lembremos que, de nossa
perspectiva, historicamente ndo teria existido uma forca suficiente para atribuir a
essa lingua um saber pelo qual valesse o esforco de submeter-se ao trabalho de seu
estudo. No entanto, é preciso dizer que alguns argumentos vém defender nossa
postura.

O motivo alegado pela Reforma Capanema — o de que o numero de linguas vivas
estrangeiras elevava-se a trés nos “paises cuja lingua nacional ndo constitui um
instrumento de grandes recursos culturais” —, somado a questdo de que uma dessas

linguas fosse o espanhol — “de antiga e vigorosa cultura e de grande riqueza

108 como observa Schwartz, na projecdo utdpica do manifesto antropofagico de Oswald de Andrade, o autor

apregoa a Revolucédo Caraiba e, dessa forma, “esta propondo a Ultima das utopias, que seria 0 matriarcado do
Pindorama (“pais das palmeiras”, era como se denominava o Brasil em lingua nheengatu™) (1995b, p. 140).
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bibliografica” —, teve a forca argumentativa necessaria para que essa lingua entrasse
em uma hierarquia com relacdo as outras: o francés e o inglés, adotados pela sua
importancia na cultura universal e pelos vinculos que a eles prendiam o Brasil
(Chagas, id., p. 116). No entanto, parece-nos relevante destacar o fato de que o
espanhol se distribuiu entre as outras linguas com apenas um ano de
obrigatoriedade, ocupando na enumeracdo feita pela Reforma o ultimo lugar. Os
diversos aspectos do motivo explicitado por essa Reforma — sobretudo quando nela
se alega que se trata de uma lingua de “grande riqueza bibliografica” — vém
confirmar o valor instrumental que lhe atribuimos anteriormente, uma vez que sua
transparéncia permite complementar as leituras que a vernacula ndo garante.

Além disso, o fato de ter estado incluida com a obrigatoriedade de um ano no
curriculo da escola secundéria durante quase duas décadas ndo pode ser analisado
como um dado absoluto. Julgamos que deve ser avaliado a luz da interpretacdo que
do Manual de Becker fizemos antes ou, melhor, a luz do gesto de interpretagdo da
lingua espanhola que designamos como fundador e que o Manual retomou. Nesse
instrumento, esse gesto comecou a perder forca e, basicamente, reduziu o espanhol a
uma lingua muito semelhante ao portugués, estando a diferenca fundamental
localizada nos falsos cognatos. Parece-nos que essa interpretacdo ndo consegue
oferecer a resisténcia necessaria para deslocar o funcionamento do pré-construido
que observamos neste capitulo, aquele segundo o qual o espanhol € uma lingua
muito parecida com o portugués e, portanto, facil. Na verdade, como dissemos, 0
funcionamento desse pré-construido ganha forca por meio do referido gesto, que,
alids, se consolida e congela mediante 0 Manual e certas praticas de ensino que o
vao repetindo e submetendo-o a um *“achatamento”. Com o tempo, ele termina
atingindo a forma do esteredtipo que observamos ao analisar as vinhetas de “o

turista aprendiz”.'®

109 Fazemos um paréntese para lembrar, uma vez mais, que alguns grupos, por conta de uma pratica marcada
pelo trabalho singular de docentes e de aprendizes, fugiram a regularidade que estamos observando.
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Por altimo, com relagdo ao segundo motivo que consta do texto da Reforma para
sua inclusdo no curriculo — aquele conforme o qual a ado¢do do espanhol era um
passo a mais para uma maior e mais intima vinculacdo espiritual com as nac6es
irmas do Continente —, observamos apenas que tal “vinculacdo espiritual” parece
funcionar na linha das palavras de ordem as quais ja fizemos referéncia e que
poderiam fazer parte de uma espécie de “retdrica continentalista”.’® De nossa
perspectiva, como ja observamos, dessa forma vai-se trabalhando a contradi¢do que
historicamente marcou a forma em que coexistiram o espanhol e o portugués na
América Latina.

Para poder avancar agora no tempo e em nossa reflexdo, é preciso observar que o
sistema do modelo tetralinglistico, que Deleuze e Guattari designavam como
hierarquico e imperativo, tem a capacidade de mostrar que em seu interior se
estabelece uma hierarquia que varia de acordo com 0s processos politicos, com as
relagdes de ordem internacional e com os deslocamentos dos centros de poder.
Nesse sentido, em 1945, com a derrota dos paises do Eixo, o Brasil se amarra com
os Estados Unidos, e ai comeca a grande penetracédo capitalista norte-americana (cf.
Bosi, 1995)."*" Esse fato implicara uma mudanca no modelo tetralingiistico, no qual

a lingua focalizada — como veremos imediatamente — passara a ser outra.

3.3.2. Sob a preponderancia da lingua veicular

O proprio Chagas se encarrega de observar que a necessidade de que a escola
atendesse aos novos problemas e as mudancas que o real lhe impunha se fez sentir
nos anos 50, com a discussdo no Congresso Nacional do projeto que, em 1961, se
transformaria na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Diante da
“asfixiante uniformidade” — afirma o autor — do regime anterior, a nova legislagao

tinha como principais caracteristicas a “descentralizacdo” e a “liberdade de ensino”

10 Alguns dos significantes que aparecem nessa “retdrica” entraram em outras discursividades e atingiram, é

claro, outros sentidos, aos quais faremos uma breve alusdo posteriormente.
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(1979, p. 121). De fato, a Reforma Capanema - confirma Ribeiro — havia
estabelecido uma uniformidade do curriculo e da organizacdo (1984, p. 136).

No que concerne ao curriculo, as linguas estrangeiras ndo foram incluidas entre as
disciplinas obrigatorias, figurando quase sempre como complementares e optativas,
0 que tinha a ver, de um lado, com atingir uma maior autenticidade, ou seja, com
“ndo mais exigir o seu ensino onde ele ndo pudesse revestir um minimo de
eficiéncia” e, também, com abrir a possibilidade de que cada aluno se concentrasse
num Unico idioma para aprendé-lo bem (id., p. 123). De outro lado, 0 novo estatuto
das linguas estrangeiras buscava contribuir a um certo enriquecimento: ao nao haver
linguas fixas, outras podiam estudar-se “além das que apresentavam maior atracdo
imediata ou traziam um peso mais denso de tradicdo”(ibid.). Na pratica, as linguas
ensinadas alternaram entre o inglés e o francés.

No entanto, pode-se dizer — esclarece Chagas — que as Diretrizes de 1961
constituiram apenas um instrumento de transicdo, pois, em 1971, criou-se uma
sistematica “mais ajustada as caracteristicas do mundo moderno e do Brasil deste
ultimo quarto de século” (id., p. 125). Mantendo os principios de liberdade de ensino
e de descentralizagdo do regime anterior — continua Chagas —, uma das inovacoes
mais diretas dessa sistematica foi a inclusdo obrigatdria de uma “parte de formacéao
especial” profissionalizante no curriculo ministrado a todos (id., p. 126). No plano
do ensino de linguas estrangeiras modernas, isso implicou uma inovacgédo: a
obrigatoriedade delas no segundo grau; j& com relagcdo ao primeiro, permaneceu a
recomendacao anterior (cf. id., 127). A idéia mais importante, porém, provavelmente
é gue continua ndo havendo idiomas predeterminados (id., p. 128).

Para interpretar as novas medidas, é preciso dizer que, nessa época, de acordo
com a andlise desenvolvida por Bosi em Dialética da colonizacdo — obra que aqui
acabamos de citar —, “implantou-se em todos os graus de ensino um corpo de

doutrina sociopolitica forrado de idéias neocapitalistas” (1995, p. 313). Tratava-se —

1119 livro de Bosi que estamos citando, Dialética da colonizagéo, sera imediatamente retomado.
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continua o critico — da doutrina do Brasil Grande e do Milagre Brasileiro, que
apresentava uma Nacdo-Estado em plena fase de melhoramento técnico e de
progresso social; nela havia lugar para todos, “desde que trabalhassem e cumprissem
assiduamente os seus deveres na ocupacdo a que se destinavam”(cf. id., p. 314).'*
Com relacdo as linguas, observa Bosi, “a predominancia dos Estados Unidos da
América do Norte refletiu-se diretamente na gradual exclusdo do ensino de Francés
até como lingua opcional nos cursos médios e, mesmo, superiores” (ibid.). Nesse
sentido, Maia Gonzalez se encarrega de assinalar a consagracdo da metonimia que,
durante a época da ditadura, “levou a substituir a designacdo ‘Lingua Estrangeira’
por ‘Inglés’ ou empregar a segunda como a expressdao completa ou exclusiva da
primeira” (1996, p. 42).

Como efeito dessa mudanga, houve um giro, no que diz respeito a metodologia de
ensino, ligado também a prépria evolucdo dessa pratica. Nesse sentido, a seguinte

afirmacéo de Bosi consegue sintetizar 0 que ocorreu de mais importante:

O que sobrou do ensino das linguas modernas, incluindo o mesmo inglés, se tem feito,
em geral, por técnicas pragmaticas de dominio da conversacdo bésica, tipo Yazigy ou
Ensino Programado, mediante esquema behavioristas. Essas técnicas levam sobre os
velhos métodos de traducéo a vantagem de criar logo certos automatismos audiolinguais,
mas barram ao aluno, durante um tempo demasiado longo, o acesso a literatura e a
cultura veiculadas pelas respectivas linguas (id., p. 315).
Por isso, se antes as linguas eram instrumentos que permitiam o0 acesso aos bens
culturais, agora a preocupacdo — como diz Bosi — fica centrada no “dominio de
algumas (poucas) estruturas fonéticas e sintaticas fundamentais” (1995, p. 315). Tal
gesto, embora valido — acrescenta —, deixa na sombra o aprendizado do vocabulario
culto, tarefa &rdua que ndo pode ser postergada sob pena de o estudante sair de seus
cursos formativos sem ter tido a oportunidade de ler os autores importantes que se
expressaram naqueles idiomas (ibid.).

Pensando no modelo tetralinglistico de Deleuze e Guattari, tal como foi aqui

112 De nossa perspectiva discursiva, Bosi estaria designando aspectos de um processo de interpelacio

ideoldgico (cf. Orlandi, 2001, p. 19-29).
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apresentado, poderiamos dizer que, em seu funcionamento — submetido ao regime
dos sentidos da historia —, ha um deslocamento: o foco passa a estar na lingua
veicular e as outras linguas ficam excluidas de atencéo ou desfocadas. Esse giro de
perspectiva esta privilegiando fundamentalmente uma lingua de comunicagéo, uma
lingua que “estd em toda parte”, que tem a ver com a acdo, a transmissdo
burocratica, a troca comercial. E seu paradigma torna-se, como ja foi observado, o
inglés.

Houve, é claro, reacdes diante de tal imposicdo e predominancia. Encontramos
um registro dessas reacdes na alusdo que Bacalarski fazia em uma mesa-redonda
dedicada a discussdo do ensino de linguas na rede publica em um encontro de

professores de linguas e literaturas estrangeiras no estado de Sdo Paulo de 1995:

Aprender inglés tem sido as vezes considerado como um mal necesséario, e,
principalmente alguns anos atras, antes do advento dos computadores, discutia-se
inclusive a possibilidade de elimina-lo da escola publica, ou de pelo menos reduzir sua
importancia, por um (vao) medo do que se intitulava vagamente o “imperialismo norte-
americano” (1996, p. 37).

Mediante a metafora do computador, cujo ingresso a um nivel geral comeca na
década de 80 e chega a seu ponto mais alto na década de 90 e inicios deste século,
ha aqui uma clara referéncia a relacdo que pode ser estabelecida entre a propagacao
da lingua inglesa e 0 avango da rede tecnoldgica que se espalha impregnada de
fragmentos dessa lingua. De fato, nas ultimas décadas do século XX, o inglés
multiplica seu poder de difundir-se também por ser uma lingua absolutamente
vinculada a penetracdo das tecnologias praticas, que, no final desse século,
manifesta uma vertiginosa ascensdo. A ciéncia, observa Hobsbawm, “através do
tecido saturado de tecnologia da vida humana, demonstra diariamente seus milagres
ao mundo de fins do século XX (1995, p. 508 e 510), e, de nossa perspectiva,
insistimos, é possivel afirmar que esse processo de territorializacdo veio impregnado

de inglés.
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Enquanto isso, que acontecia com a lingua espanhola no Brasil?*®* A prépria
Bacalarski acrescenta, no texto mencionado acima, um dado instigante para nossa
perspectiva de andlise: naquela mesma época em que o inglés estava sendo colocado

em xeque, discutia-se que

[...] a lingua estrangeira a ser ensinada na escola publica deveria ser exclusivamente o
espanhol, por ser mais proximo de nos, que estamos inseridos na América Latina, e nem
mesmo conhecemos a lingua de nossos vizinhos de fronteira (id., p. 37).

Embora a autora ndo faca clara referéncia a data alguma, € possivel contrapor a
metonimia “inglés - imperialismo norte-americano”, que era um fato nos anos 60, 70
e parte dos 80, a metonimia na qual entrava o espanhol, sobretudo a partir de um
fendmeno comovedor para América Latina como o da Revolucdo Cubana de 1959.

E possivel observar que uma série de fatos politicos teve historicamente um
impacto interessante sobre a relacdo do brasileiro com a lingua espanhola: destacam-
se aqueles que estiveram ligados, de um lado, a uma clara ascenséo por parte das
vanguardas juvenis em toda essa regido do continente, que Se expressou em
movimentos guerrilheiros, e, de outro, a uma etapa marcada por governos
populares.** Essa lingua entrou, entdo, em um jogo de relagdes e o “sonho de Cuba”

ingressou numa metonimia que ja tinha vida: “lingua espanhola - solidariedade

13 No gue tem a ver com os materiais, fazemos apenas uma referéncia que consideramos relevante: além do
Manual de espafiol de Becker — cuja presenca na pratica de ensino vai perdendo forca a partir dos anos 70 -,
Eres Ferndndez observa que eram usados livros de espanhol editados fora, elaborados para estrangeiros em
geral. Na maioria dos casos, diz a autora, os professores preparavam materiais proprios, bem como —
acrescentamos nds —tenderam a combinar tais materiais com a adaptacdo dos materiais de edicOes
estrangeiras.

O texto de Eres Fernandez é: “La produccion de materiales didacticos de espafiol lengua extranjera en Brasil”,
publicado no Anuario brasilefio de estudios hispanicos. Suplemento: El hispanismo en Brasil. Brasilia, 2000,
p. 59-75. Para a citacdo aqui realizada, cf. especialmente p. 61-62.

114 para registrar os principais acontecimentos que tiveram lugar como expressdo das duas tendéncias que
mencionamos, diremos que, durante toda a década de 60, houve focos guerrilheiros rurais, sendo, nesse
sentido, procedente lembrar da figura emblematica de Ernesto (Che) Guevara. De 1966 a 1972 apareceu a
primeira expressdo da guerrilha urbana, representada pelos Tupamaros no Uruguai, expressdo que cresce na
Argentina de inicio dos 70 e em quase toda a América Central. Nessa década sdo importantes também os
governos populares, como o do presidente Salvador Allende no Chile, derrocado por um golpe militar em
1973, e o governo apoiado pela esquerda na Bolivia de entdo. No Brasil houve o aparecimento da ALN
(Alianca da Libertacdo Nacional) ao redor de 1965, expressdo principal da guerrilha que ofereceria resisténcia
ao golpe militar de 1964.

Para um estudo detalhado desses fatos, cf. Gorender (1987).
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latino-americana - utopia de integracdo”. A paixdo pelas musicas “engajadas” que
tal utopia explorava encontrou uma intérprete na figura da argentina Mercedes Sosa,
paradigma desse género. E, de fato, esse imaginario, em alguns casos, promoveu 0
aprendizado de espanhol.**

Entretanto, é preciso observar que o referido imaginario abrigou também um vies
negativo, pois, para alguns setores, a lingua espanhola entrou numa seqiiéncia na
qual, por motivos paralelos — presentes, de alguma forma, nessa mesma metonimia —
, ficava desprestigiada. Nesta linha de sentidos, América Latina — Terceiro Mundo —
bombo — poncho — alpargatas — pobreza, seu estudo néo era considerado “valioso”.
O famoso portunhol, também, deve ter-se alinhado a esses sentidos vinculados ao
desprestigio, o que, de fato, implica um pequeno deslocamento com relacdo a
imagem que prevaleceu historicamente.™

Estamos diante de uma cunhagem “clivada” historica e ideologicamente, pois, ao
mesmo tempo que expressa de forma concentrada uma série de relacdes a respeito
da lingua espanhola e dos “irmdos” ou “vizinhos latino-americanos” que sempre
esteve presente no imaginario dos brasileiros, também mostra as posi¢oes
desencontradas que estes mantém sobre isso.

Retomando essa série de fatos politicos a que fizemos referéncia, é preciso
acrescentar, a fim de encerrar este relato, que varias ditaduras latino-americanas,
fundamentalmente na década de 70 — as vezes, um pouco antes, como é o caso do
Brasil —, interrompem de maneira brutal a acdo das guerrilhas e os governos

populares, fato que contribui a criar um sentimento de frustracdo para aqueles que

15 Na discursividade que estamos caracterizando de forma muito geral tinha lugar uma fala que se alinhava a

um discurso de “volta as raizes” da América, o que implicava, dentre outras coisas, a valoragéo do indigena.
Isso deve ter contribuido para que o brasileiro sentisse mais forte essa irmandade, esse sentimento de
inclusdo, essa vontade de se entender e exercer um gesto de aproximar-se do outro numa América Latina que
se unificava ao detectar forcas opositoras em comum nas figuras de seus colonizadores europeus e, também,
na poténcia que no Norte ja vinha exercendo seu dominio sobre essa regido do continente. Funcionava ai o
imaginério da colonizacéo.

18 Agradecemos, especialmente e mais uma vez, a Neide Maia Gonzélez a série de testemunhos que nos
permitiram estabelecer esse conjunto de relagoes.
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sonharam com uma América Latina unida e liberta. Tudo o que tinha contribuido a
criar a referida relacdo com o espanhol — relacdo que desencadeava, também, a
mencionada reacgdo de repudio por essa lingua — se desmoronava e, dessa forma, o
préprio vinculo idilico com essa lingua ressentia-se. Esse panorama mais geral iré se
arrastando até os 90, década na qual a relacdo do brasileiro com essa lingua passara
a ser afetada e determinada por novos fatos.

Até aqui desenvolvemos os aspectos fundamentais do que denominamos primeira
cena e, neste ponto, podemos iniciar a passagem ao segundo capitulo de nosso
trabalho — capitulo no qual terminaremos de tragar o histérico da lingua espanhola
no Brasil analisando o que denominamos "a cena atual”. Alguns fatos marcardo uma
descontinuidade — Foucault (1972) — e, portanto, sera possivel determinar alguns
deslocamentos. No entanto, a forca da inércia ficara relutando e, em certos aspectos,

ndo havera rupturas tao claras.
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Capitulo 2
A segunda cena.

Confronto entre memoria e atualidade

Acreditamos que a analise desenvolvida no primeiro capitulo com relacdo ao
estatuto do espanhol no quadro das linguas estrangeiras no Brasil tenha contribuido
a mostrar como historicamente foi se configurando a promessa de gozo que essa
lingua — pela proximidade e facilidade a ela atribuidas — representou para o
brasileiro. Vincula-se a tal promessa o traco que, de modo fundamental, caracteriza
a relacdo que esse sujeito estabeleceu com a lingua espanhola: a falta de atribuicédo
de saber da qual falamos antes e que teve sua versdo numa lingua de mistura — o
portunhol. Na década de 90, esses aspectos — que, de fato, estdo intimamente
vinculados — véo ser colocados em xeque, o que implicard uma mudanca na relacéo
do brasileiro com o espanhol. A série de efeitos por tal mudanca provocados
configurard o que aqui designamos como “a segunda cena”, e sua apresentacao e
interpretacdo € o foco principal do presente capitulo.

O primeiro passo nessa direcdo sera registrar a passagem ou transicdo que se
opera, desde o inicio da Gltima década, no quadro das linguas estrangeiras no Brasil,
a partir do fato de que nele se vai lentamente configurando um lugar para o
espanhol, pois o pré-construido sob o qual funcionara a discursividade a respeito
dessa lingua no pais passa a ser submetido gradualmente, como veremos, a
equivocidade que a historia Ihe imp&e. As condicdes historicas, enfim, vdo mudando
0s sentidos. Sem que seja nossa preocupacgdo perguntar-nos sobre o “futuro” da
lingua espanhola nem fazer vaticinios acerca desse futuro, comegaremos por
designar os pequenos deslocamentos que, com relacdo a uma certa rede de sentidos,
vai sofrendo seu estatuto.

O segundo passo sera registrar e interpretar a forma com que a préatica de ensino
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dessa lingua responde as demandas que 0 novo estatuto vai Ihe impondo: livrando-se
lentamente da inércia contida no gesto de interpretacdo que apresentamos no
primeiro capitulo. Tentaremos mostrar, portanto, de que maneira a mencionada
pratica de ensino atende a demanda e quais sdo as dificuldades pelas quais atravessa.

Por fim, preparando a passagem para a segunda parte de nossa reflexao,
exporemos alguns resultados de um trabalho de pesquisa que, no plano da academia,
no campo dos estudos da linguagem, apresenta — a partir de uma perspectiva
gerativista — uma interpretacdo acerca do que acontece quando, “finalmente”, o
brasileiro enfrenta o aprendizado, no geral tdo postergado, da lingua espanhola. O
trabalho pertence a uma pesquisadora, autora de outros textos que aqui ja foram
mencionados, Maia Gonzalez, e nos dard acesso aos fatos de linguagem mais
recorrentes, mais persistentes nesse processo — parafraseando Serrani-Infante (1998)
— de enunciar na lingua estrangeira. Por isso, também nos permitira ter uma idéia
acerca dos resultados da pratica mais geral.

Vamos comegar, agora, dando nosso primeiro passo.

1. O espanhol como uma lingua veicular

Chegou a hora! Chegou! Chegou!

Meu corpo treme e ginga qual pandeiro
A hora é boa! E 0 samba comegou

E fez convite ao tango pra parceiro

Fragmento de “O samba e 0 Tango”,
cancdo de Amado Regis

Nossa tarefa inicial consiste em determinar quais sdo os fatores que incidem na
mudanca da imagem do espanhol no Brasil, o qual, de uma lingua que néo precisava
ser estudada, passou a ser um “idioma cujo estudo se tornou necessario e até
imprescindivel”. Para isso, teremos também de especificar os varios aspectos desse
novo valor do espanhol, que qualificamos como “promissor”. Para desenvolver esse
trabalho, é preciso esclarecer que ndo nos interessa analisar as repercussdes dos

referidos fatores no plano das declaragdes ou intengGes expressas do ponto de vista

91



do planejamento educativo ou — como observaria Orlandi — no nivel de “uma
politica linguistica explicita assumida claramente como organizacional”’ nem
também medir a distancia entre as intencdes declaradas por uma determinada gestéo
e seus resultados.

Nosso interesse, em compensacdo, estard centrado em analisar 0 campo associado
a um enunciado — que, no que tem a ver com o estatuto da lingua espanhola, vincula-
se ao Tratado do Mercosul — “no ponto de encontro entre uma atualidade e uma
memoria” (cf. Pécheux, 1990b) e mostrar, assim, como nesse campo Se
desestruturam certos sentidos e vado se produzindo outros que prenunciam uma
mudanca, uma alteracdo, fato este que fortalece a hipdtese de falar de uma segunda
cena no que se refere a histéria do espanhol no Brasil.”® No interior do campo
enunciativo que iremos apresentando, portanto, serd possivel distinguir os varios
aspectos dessa série de garantias ou desse valor promissor que a lingua espanhola
passa a oferecer no mundo dos tratados de integracdo regional, dentro de um
processo de globalizacdo que, no final do século passado e inicios deste, se
concentra de forma vertiginosa e supde novas condi¢Ges de producédo, de forma tal
que a composi¢do do modelo tetralingtistico sofre uma reconfiguracéo.

Em funcdo, entdo, de determinar os fatores que incidem na mudanca de estatuto
do espanhol no quadro de linguas estrangeiras no Brasil — mudancga que supde que
passe a ocupar um lugar no modelo tetralingiistico —, comecaremos por lembrar
que, na ultima década do século XX, no espaco do Cone Sul consolida-se um acordo
de livre comércio, o ja mencionado Tratado do Mercosul, que podemos considerar a
principal forca propulsora — embora, como veremos, ndo a unica — dessa mudanca
de estatuto. Em dezembro de 1991, na cidade de Brasilia, os ministros de Educacgéo
da Argentina, Brasil, Paraguai e Uruguai, levando em conta os objetivos do Tratado

de Assuncdo, de 26 de margo desse mesmo ano, assinaram um “Protocolo de

Y7 cf. Orlandi (org.), 1988, p. 7.
118 para o conceito de campo associado a um enunciado, cf. “A funcio enunciativa”, in: Foucault, 1972.
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Intencdes”.™® Em suas consideracdes, este — a que tivemos acesso na versao em
espanhol — parte por afirmar o papel fundamental da educacédo para que a integracédo

se consolide e seja projetada. Por isso, tais ministros concordam em afirmar que:

[...] para facilitar el logro de los objetivos del MERCOSUR, se considera imprescindible
el desarrollo de programas educativos en las siguientes areas:

1. FORMACION DE LA CONCIENCIA CIUDADANA FAVORABLE AL PROCESO
DE INTEGRACION; ™

2. CAPACITACION DE LOS RECURSOS HUMANOS PARA CONTRIBUIR AL
DESARROLLO;

3. ARMONIZACION DE LOS SISTEMAS EDUCATIVOS.

Na explicitacdo do item 1, que consta do proprio documento, reiterava-se o objetivo
de implementar a modificacdo da estrutura curricular, prevendo o ensino das linguas
oficiais do Tratado através dos Sistemas Educativos de cada um dos paises

integrantes. Por isso, afirmava-se:

El interés de difundir el aprendizaje de los idiomas oficiales del Mercosur — espafiol y
portugués — a través de los Sistemas Educativos; formales, no formales e informales.

Se considerarmos as declaracdes e as intencdes expressas no documento, é preciso

119 Agradecemos a Patricia Franzoni o fato de ter-nos facilitado o acesso a documentacéo que citamos.

120) embremos que esse alvo da integracdo também era um dos objetivos referidos na “Exposicdo dos
Motivos” da Reforma Capanema de 1942. Naquele caso, o estudo do espanhol tinha sido implementado “por
ser uma lingua de antiga e vigorosa cultura e de grande riqueza bibliografica” e sua adogdo fora vista como
um passo a mais, dado “para a nossa maior e mais intima vinculagdo espiritual com as nagdes irmds do
Continente” (Chagas, 1979, p. 116). E, também, acrescentamos que, num instrumento ao qual fizemos
referéncia no primeiro capitulo — a Gramatica da lingua espanhola de Carvalho e Dias Carneiro, publicada
pela FENAME (Fundacdo Nacional de Material Escolar) em 1969 —, aparece um esclarecimento que encabeca
um de seus apéndices e que diz assim:

Com esta Gramatica da Lingua Espanhola, a Fundacdo Nacional de Material Escolar propds-se langar na América

Latina um livro brasileiro, em lingua estrangeira — mensagem fraternal de nosso povo aos povos latinos amigos

como elemento para maior aproximagao entre 0s nossos paises (1969, p. 336).
“Vinculagdo”, “aproximacao” e “integracdo” sdo significantes que recorrem e parecem tentar “estruturar uma
realidade” obturando um real; nessa metonimia entra a metafora de “nacdes irmas do Continente”. Talvez
consiga trazer luz sobre o que queremos dizer a expressdo de Haroldo de Campos que, num texto de 1993, no
qual lamentava a supressdo da lingua espanhola nos curriculos das escolas secundarias, dizia que isso
acontecia “num momento em que tudo tende para uma comunidade Ibero-Americana, pelo menos como
ideal”. Através dessa restricdo, designava-se esse mesmo gesto de obturagdo que trabalha e retrabalha a
contradicdo que identificamos no primeiro capitulo: aquela segundo a qual, era “de grande vantagem para 0s
brasileiros o conhecimento ndo perfunctério” dessa lingua espanhola, tdo parecida ao portugués e, portanto,
facil.
Para o texto de Haroldo de Campos, cf. “Boletim informativo do Fondo de Cultura México-Brasil. Sdo Paulo,
1994.
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dizer que, nos niveis oficiais, as decisGes relativas a politica linguistica nesse
protocolo tracada foram sendo tomadas de acordo com o ritmo burocratico dos
processos de legislacao e as reais possibilidades de implementacéo.

Assim, hoje, havendo passado mais de uma década daquele Protocolo, a lingua
espanhola faz-se presente aos poucos nos planejamentos explicitamente assumidos
como organizacionais e promete integrar o curriculo da educacdo formal, tanto
publica como privada, no Brasil. Segundo registra Gonzalez, a nova “Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional”, promulgada em 1996, sancionou o
ensino obrigatério de, a0 menos, uma lingua estrangeira durante os ultimos quatro
anos do ciclo fundamental ou primario, lingua esta escolhida de acordo com as
possibilidades da institui¢do escolar (cf. 2001). Ja no que tem a ver com o curriculo
de ensino medio, a referida lei dispds a inclusdo de uma lingua estrangeira moderna,
escolhida pela comunidade escolar, e de uma segunda, com carater optativo, de novo
em conformidade com as possibilidades da institui¢ao (cf. id.).

No que se refere estritamente a lingua espanhola, e ainda de acordo com registros
de Gonzaélez, é relevante comentar um projeto de lei, de 1993, que originalmente
incluia a obrigatoriedade do ensino dessa lingua no sistema escolar deste pais, o0 que
nédo apenas feria a legislacdo geral mas também impedia o estudo de outras linguas
estrangeiras. Por tais raz0es, recebeu uma proposta substituta: a oferta do espanhol
seria obrigatoria no ensino médio e haveria um prazo de cinco anos a partir de 2001
para a sua concretizacdo. Finalmente, de acordo ainda com essa proposta, também se
facultaria a inclusdo dessa lingua no ensino fundamental, dentro do horario regular
de aulas, e as escolas privadas também deveriam cumprir com essa oferta (id.).

No entanto, é preciso dizer que a demanda de ensino de espanhol na década de 90
superou o nivel das intencBes e programacdes oficiais e chegou a uma verdadeira
explosdo ndo apenas na esfera do ensino particular mas também no que se refere a
todas as formas de ensino ndo formal: escolas e institutos de linguas, aulas em
empresas e aulas particulares em geral.

Neste ponto, para poder especificar em que consiste 0 sistema de garantias
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vinculado ao estatuto que a lingua espanhola foi passando a ter para o brasileiro,

realizaremos o recorte e a analise de uma série de enunciados.

1.1. A apresentac¢ao de um campo de enunciados associados

1.1.1. Uma lingua “obrigatdria”

Comecaremos por um dos tantos enunciados que apareceram ja ha alguns anos
em propagandas de escolas e institutos privados, ou mesmo em matérias da
imprensa que acompanhavam o fendmeno da referida expansdo do espanhol. O
enunciado que analisaremos foi extraido de um folheto de propaganda de um colégio
de Sdo Paulo que, em 1995, fazia uma forte defesa da necessidade de aprender essa

lingua.*® O fragmento selecionado diz assim:

Desde a implantacdo do Mercosul, o Espanhol se tornou uma lingua quase obrigatéria
para quem deseja crescer profissionalmente.

Como € possivel observar no enunciado, que produz um efeito de constatagéo,
“espanhol” entra em relagdo metonimica com o fragmento ‘“crescimento
profissional” e a causa disso aparece diretamente ligada a implantacdo do Mercosul.

Simultaneamente e cada vez mais, a nova relacdo do brasileiro com o espanhol
supde, de acordo com o0 que pensamos, 0 reconhecimento de que essa lingua guarda
a capacidade de servir de suporte de um saber, de que esse saber deve ser a ela
atribuido e de que, consequentemente, é necessario submeter-se a seu aprendizado.
No entanto, tal relacdo se vincula a outro importante fator, também ligado ao atual
processo de globalizagdo, mas ndo necessariamente restrito ao &mbito do Tratado do
Mercosul. Referimo-nos aquele segundo o qual o espanhol se apresenta para o
brasileiro como um “passaporte internacional”, metafora que explicitaremos nos
varios aspectos que a compdem.

Sabemos que as assinaturas e implementac6es dos tratados regionais dos Ultimos

tempos supdem uma reestruturacdo de relacBes de forca e de centros de poder e
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acabam tendo consequéncias até mesmo — como observa Garcia Canclini — para
além da simples reordenacdo comercial (cf. 1996, p. 7).** Reconhecemos, portanto,
que em nosso caso se trata fundamentalmente da alteragcdo que essa reestruturagédo
causa no sistema hierarquico implicito no modelo tetralinglistico de Gobard: o
espanhol entra nesse quadro e passa, na década de 1990, a funcionar como uma
lingua veicular, junto com o inglés — que, nos ultimos decénios, como observamos
no primeiro capitulo, havia ocupado esse espaco de forma exclusiva e sem
concorrentes. No entanto, mesmo praticando esse reconhecimento — que nos leva a
reafirmar que as exigéncias criadas pela implementacédo desse Tratado e os efeitos
que sua consolidacdo despertou constituiram uma importante forca propulsora da
mudanca de estatuto da qual falamos — pensamos que esta esta também fortemente
vinculada a outros dois fatos. De um lado, o crescimento do poder econémico da
Espanha, sua presenca no Mercado Comum Europeu — um importante movimento de
regionalizacdo no atual processo de globalizagdo — e sua penetracdo e expansao no
Cone Sul, concretamente por meio das empresas que compraram as estatais no
processo de privatizacdo que os governos dos diversos paises — dentre eles, o Brasil

— empreenderam. De outro lado, a crescente ascensdo dessa lingua nos Estados

121 Trata-se do Colégio Nuno de Andrade.

Encontramos um exemplo das repercussdes do funcionamento do Tratado no terreno do lingliistico em um
fato aparentemente tdo fuatil, como é a pratica de producdo de etiquetas ou rétulos para vasilhames de
mercadorias. Fanjul, em um artigo a que ja fizemos referéncia na Introdugdo a esta parte, comenta que, em
termos exclusivamente quantitativos, a maior freqiéncia de aparicdo do portugués acontecia naquele
momento nas etiquetas das mercadorias produzidas na Argentina, no Uruguai ou no Brasil, nas quais o texto
se reproduz em portugués e em espanhol, cada um como reverso do outro (cf. 1996). O prdprio esquema de
Verso e reverso, acrescenta, pode ser observado em alguns canais a cabo norte-americanos que transmitem
simultaneamente para o Brasil e a Argentina:

A imagem da tela divide-se para anunciar o horario de uma série e lemos, de um lado “segunda a sexta” e do outro
lunes a viernes, ou “sabado” e sabado (id.).

122

O que nos interessa destacar € a conclusdo do préprio Fanjul, segundo a qual, embora “estas apari¢cbes possam
parecer flteis, elas tém, referindo-se especialmente as das etiquetas dos produtos, uma enorme importancia
simbolica (cf. id.). A observagdo é justa e a importancia que aponta, olhando exclusivamente os vasilhames
expostos nas estantes dos supermercados brasileiros, tem a ver justamente com que o gesto da traducdo ou do
registro nas duas linguas, exercido no terreno de uma prética na qual é preciso garantir a estabilidade
referencial (Pécheux, 1990b), se apdia na idéia de reconhecé-las como “distintas” e de ndo mais confiar na sua
transparéncia. Portanto, através do gesto inconsciente por parte do consumidor que da uma olhada no pacote a
procura de especificacdes sobre a mercadoria, vai configurando-se outra relagdo com essa lingua, na qual os
“biscoitos” sdo galletitas, o “suco de laranja” € jugo de naranja e as “latas de tomate” sdo ... latas de tomate.
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Unidos, a partir do enorme movimento de desterritorializacdo de latinos que ocorre
no norte do continente americano. De nossa perspectiva, é o conjunto desses fatos
que cria condigdes de producdo especificas e faz do espanhol uma lingua promissora
para o brasileiro.'?

Em funcdo, agora, de explorar ao menos a principal alusdo que buscamos
despertar por meio da imagem do “passaporte internacional”, cabe citar o fragmento
de um texto representativo do impacto que produz no Brasil a estreita relacdo entre a
lingua espanhola e o processo de globalizacdo mais geral, cuja metonimia no
sintagma €, de uma certa forma, o emblema de tal processo: o computador. Diz 0

fragmento:

Quando um simples teclado de computador elimina as fronteiras da nossa aldeia global e
nos leva instantaneamente a qualquer ponto do planeta, vem a pergunta: em que idioma
nos comunicaremos com o mundo? E ai, a surpresa — depois do inglés, que lidera a
preferéncia internacional, o espanhol, falado em mais de 20 paises, surge vitorioso
como a segunda opgéo (destaques nossos).'*

De fato, essa nova possibilidade que o espanhol passa a oferecer se apresenta como
um dos fatores que nos permite entender por que essa lingua tem passado a ocupar o
lugar de uma “lingua veicular”.

Num encontro de professores e pesquisadores de lingua realizado no Brasil em
1995, Valmaseda Regueiro — naquele momento, representante da “Consejeria de
Educacion de la Embajada de Espafia” em S&o Paulo — confirmava que para um
brasileiro as possibilidades de comunicagdo com o exterior se ampliam bastante se

aprende espanhol.'® De fato, aparece aqui esse aspecto que também a caracterizaria

123 Talvez seja preciso esclarecer que esse carater da lingua espanhola se configura de forma particularmente
intensa na regido Sudeste do Brasil, pelo poder econdmico e industrial que esta concentra.

No entanto, temos alguns indicios de que essa mudanga também tem lugar, por exemplo, no Nordeste do pais.
Mencionaremos aqui apenas duas dessas pistas: em primeiro lugar, o fortalecimento dos cursos universitarios
voltados para os estudos hispanicos; em segundo lugar, o fato de as universidades publicas e particulares
incluirem o espanhol como lingua opcional nas provas de vestibular. Este Gltimo argumento, porém, ndo pode
ser avaliado sem pensar que essa lingua é muitas vezes escolhida porque ela continua funcionando como uma
“alternativa mais facil”, mesmo para aquelas pessoas que nunca se submeteram a seu estudo.

124 Trata-se do fragmento incluido na publicacdo periodica de uma importante livraria de Sdo Paulo: Livraria
Cultura News. S&o Paulo, 1997, n. 55, p. 1.

125 ¢f. 1996, p. 67. O referido evento, que incluiu 0 “IV Encontro de Professores de Linguas e Literaturas
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como uma lingua que esta em toda parte, que € mundial. E isto fica reforcado se
citarmos as duas dimensdes das quais, para além da relacdo do brasileiro com essa
lingua, se serve Salvador, professor da Universidade Complutense, para caracterizar
0 papel do espanhol no mundo. Antes, € preciso esclarecer que estamos diante de
uma discursividade na qual se langa méo de argumentos de base numérica — pelo
efeito de sentido que estes garantem — para legitimar e alimentar uma politica
linguistica encampada, neste caso, pelo Estado espanhol. Em “Situacion y futuro de
la lengua espafiola” — titulo do discurso pronunciado no Senado Nacional do
Governo Espanhol em 21 de abril de 1989 — diz Salvador que o espanhol ¢ a
segunda lingua no mundo como “veiculo de comunicagdo” e isso tem a ver com 0
fato “incontestavel” de ser lingua oficial de vinte e duas na¢fes — o que também lhe
garante uma ampla extenséo territorial (1993, p. 40). Essa situagdo “plurinacional”
da origem ao que o autor chama de “dimensdo de internacionalidade” do espanhol.
Soma-se a esta, ainda segundo ele, a “dimensdo universal”, determinada pelo
numero do grupo que tem essa lingua como materna e que faz com que ela ocupe a
quarta posicdo na classificacdo mundial (1993, p. 4). As dimensdes que Salvador
designa tém uma incidéncia direta na nova relagcdo que o brasileiro vai estabelecendo
com essa lingua. A série de aspectos que assinalamos definem, da perspectiva do
modelo de Gobard (1972), o funcionamento do espanhol no Brasil de hoje como o
de uma lingua veicular, pois ele promete tudo o que isso envolve: em primeiro
lugar, a desterritorializacdo a partir da verndcula em dire¢do ao espago do mundial;
em segundo lugar e em decorréncia desse primeiro aspecto, a socializacédo
internacionalizada de que falam Deleuze e Guattari (cf. 1977); em terceiro e por
efeito do entrelacamento das duas promessas que acabamos de referir, o fato de
acompanhar o brasileiro dos anos 90 — ao ser a mais proxima do inglés para ele — no
desejo simultdneo de transparéncia e ubiquidade que o atual processo de

globalizacdo vem implicando; e, finalmente, sua associacdo — como diriam Deleuze

Estrangeiras” e o “llIl Encontro Paulista de Pesquisadores em Traducéo”, foi organizado pela Faculdade de
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e Guattari (1977) — ao intercdmbio comercial, a transmissdo burocréatica, ao menos
no que tem a ver com o Cone Sul, e também a necessidade de acdo, necessidade que,
de nossa perspectiva, supde a idealizacdo de um “sujeito pragmatico” que seja capaz
de assumir a série de gestdes administrativas, que incluem tanto as mais minimas
tramitacGes quanto as grandes decisfes e gestdes, acles todas ligadas a palavra e
responsaveis pelos ritmos que garantem as referidas necessidades de intercambio e
transmissdo.

Em sintese, esses varios aspectos fizeram com que no Brasil se passasse a ver a
necessidade de estudar espanhol como um imperativo, pois “0s tempos assim 0
demandam” e “essa lingua serd uma das linguas do futuro”. O seguinte enunciado,

extraido de um informe publicitario, coloca isso de forma taxativa:

[...] caso vocé ainda nédo fale espanhol, apresse-se em aprendé-lo. Isso, é claro, se quiser
ter participacéo ativa nos acontecimentos do préximo milénio.*”

Talvez seja necessario esclarecer que tanto na discursividade das propagandas que
neste capitulo analisamos, quanto na que apareceu ligada ao espaco do Estado
espanhol hd uma redugdo, um achatamento do conceito de lingua veicular a duas
funcdes: que ela sirva para informar e para a comunicacdo. Provavelmente, tal
reducdo esteja permeada pela imposicdo que o inglés, um paradigma desta lingua,
exerceu historicamente. Esse conceito condiz, por sua vez, com as exigéncias que
impdem a encenacdo do Tratado do Mercosul e os outros fatos relacionados ao
processo de globalizacdo mais geral que aqui j& mencionamos.

A esta altura, restringiremos nosso escopo e passaremos a privilegiar, dentro do

Letras e Ciéncias da UNESP/Campus de Assis, de 20 a 22 de setembro de 1995.

126 cf, pacheux, 1990b, p. 33.

E preciso esclarecer que, por estarmos centrados na descricdo e compreenséo da nova relacdo que o brasileiro
estabelece com o espanhol, estamos descrevendo a tendéncia mais geral. De fato, ainda circulam certos
imaginarios que ndo podemos deixar de reconhecer. Na pesquisa realizada por alunos de graduacdo do Curso
de Letras-Espanhol (FFLCH/USP), no final da década de 90, alunos de segundo grau de uma escola publica
da cidade de S&o Paulo associavam essa lingua a “trafico de drogas”, “subdesenvolvimento” e “contrabando”.
Além dessas imagens, também aparecia a metonimia que observamos no primeiro capitulo: aquela que
vincula o espanhol a Terceiro Mundo, pobreza e subdesenvolvimento.

127 0 fragmento pertence ao artigo ja citado (vide supra) publicado em Livraria Cultura News, p. 1.
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campo de enunciados que estamos apresentando, a analise de uma série que se
vincula a um referencial mais estritamente ligado a relacdo entre a mudanca do
estatuto da lingua espanhola e o Tratado do Mercosul, tratado que, como ja

dissemos, determinamos como a principal forca propulsora de tal mudanca.

1.1.2. “E hora de se falar espanhol de verdade”

“[...] filhos do mesmo continente, quase da mesma terra, oriundos de povos, em
suma da mesma raga, ou pelo menos da mesma formacéo cultural, com grandes
interesses comuns, vivemos nos, Latino-Americanos, pouco mais que alheios e
indiferentes uns aos outros e nos ignorando quase que por completo.”

José Verissimo'?®

No primeiro recorte desta serie se estabelece um claro vinculo entre a referida
regionalizacdo da economia, a decorrente necessidade de poliglotismo e o papel que

0 espanhol ocupa nessa relacéo:

Chega de “portunhol”, é hora de se falar Espanhol de verdade. Os grandes blocos
econdmicos que estdo se formando estdo mexendo profundamente com a necessidade de
se conhecer mais de um idioma — e nessa mudanca, a lingua espanhola é uma das mais
beneficiadas (destaques nossos).'?

O primeiro dos dois fragmentos destacados (“Chega de ‘portunhol’”) vem confirmar
parte dos aspectos que desenvolvemos para apresentar a configuracdo da primeira
cena, mostrando o peso e a vigéncia do portunhol e a resisténcia historica por parte
do brasileiro a aprender a lingua espanhola — o0 que ndo é mais do que a outra cara do
fato de esse sujeito ter-se identificado plenamente com a producdo do portunhol,
ocupando a posicdo simbdlica (de “ilusdo de competéncia espontanea”) que
designamos no primeiro capitulo.

Ja o segundo fragmento destacado imple a atualidade de uma necessidade

128 palavras de saudacdo a Rubén Darfo, por ocasido de sua visita & Academia Brasileira de Letras, em 1912

(apud Schwartz, 1993, p. 185).

129 Extraido de: “Espanhol: o 32 Idioma do Mundo.”, informe publicitario, in: Folha de S. Paulo, 2/8/1995, p.
8.
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imperiosa: a de falar espanhol, superando a saida que historicamente foi plausivel.*®
A imposicdo é ainda mais explicita num fragmento extraido de uma matéria da
imprensa dedicada a tratar o tema da importancia da lingua espanhola, que comeca

dizendo que

Em tempos de Mercosul, é preciso aprender espanhol, nem que seja na marra

(destaques nossos). ™
Nessa discursividade, ainda € preciso observar que comeca a esbocar-se uma
disjuncdo exclusiva: espanhol e portunhol sdo termos que, dentro dessa nova
configuragdo econdmica, ndo podem coexistir.

A sequir, consideramos oportuno retomar a cadeia de associacdes para cuja
representacdo, no primeiro capitulo, utilizamos a seguinte metonimia: espanhol -
lingua parecida - lingua facil - lingua espontanea = portunhol. Naquele
momento, ja observamos que tal sequéncia funcionava sob o efeito de um pré-
construido: o que estd no inicio da cadeia (segundo este, o espanhol € uma lingua
parecida com a do brasileiro e, portanto, facil). Também vimos que ele operou em
varias instancias de uma discursividade e, retomando aquela andlise, é possivel
realizar uma sintese e dizer que, como tivemos oportunidade de mostrar, esse efeito
entrou na reflexdo de Nascentes por “filosofia espontanea” e, nessa instancia,
ganhou forca, voltando ao campo do senso comum fortalecido pelo trabalho de uma
pratica de ensino que contribuiu para sua cristalizacdo, fundamentalmente aquela
que se serviu do Manual de Becker. Nesse percurso — que de forma alguma € lineal
e, com relagdo ao qual, estamos tracando apenas algumas linhas gerais — o referido
efeito de pré-construido, no campo mais geral do senso comum, foi sendo submetido
a um processo de retomadas, de parafrases que acabaram por expandi-lo, e essa

expansdo se expressou na metonimia que designamos e que atingiu sua culminacgéo

130 Esta afirmacdo leva o texto a continuar com a seguinte explicitagio:

Para os brasileiros, especialmente, este idioma passa a ser uma prioridade, por forca do Mercosul, que por enquanto
une as transacdes comerciais de Brasil, Argentina, Paraguai e Uruguai, mas que deve caminhar para outras adesdes
latino-americanas (ibid.) (destaques nossos).

131 Trata-se do artigo “;Hablas espafiol?”. In: Veja. Editora Abril, 8 de novembro de 1995, p. 123.
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numa lingua esponténea: o portunhol, uma metafora que chegou a funcionar no
lugar do espanhol. O que deu suporte a producdo dessa metafora foi o fortalecimento
e a consequlente consolidagdo de uma posicao simbolica (de “ilusdo de competéncia
espontanea”), na qual o brasileiro “se instalou” por identificacdo, pois ela lhe
possibilitava projetar uma extenséo de sua propria lingua.

Isso tudo quer dizer que a metonimia inteira (reiteramos: espanhol - lingua
parecida - lingua facil - lingua espontédnea = portunhol), por efeito de um
processo gradual de endurecimento e de naturalizagdo passou a funcionar com a
forca e rigidez caracteristicas de um pré-construido. Encontramos outra prova do
que dizemos no seguinte fragmento, de tom definitivo no que tem a ver com

interferir na seqliéncia e interromper essa linha de associacoes:

Com o acordo comercial firmado pelo Brasil com a Argentina, o Uruguai e o Paraguai,
foi-se 0 tempo em que bastava ao brasileiro atacar com o malfadado portunhol — a
mistura improvisada de portugués com espanhol — para se dar bem nos encontros com
cidadaos de outros paises latino-americanos (destaques nossos).**

Recuperando, agora, a seguinte série de fragmentos de intradiscurso que apareceram

no interior desses enunciados:

— Chega de portunhol [...]

—[...] é hora de se falar espanhol de verdade [...]

—[...] € preciso aprender espanhol, nem que seja na marra [...]

—[...] foi-se o tempo em que bastava ao brasileiro atacar com o malfadado portunhol [...]

podemos dizer que, no primeiro deles, se pratica uma operacdo de negacao atraveés
do marcador chega + complemento preposicional [preposicdo + verbo ou

substantivo].*** De fato, “portunhol” aparece ai como um pré-construido e apresenta-

132
133

Extraido do artigo: “¢Hablas espafiol?”, ja mencionado.
Realizamos a formula pensando no fato de que, em portugués, é possivel ouvir:

Chega de conversar/conversa.

Chega de papo/papear.

Chega de saudades (de sentir saudades?).

Chega de manha (de ter manha?).
Aqui, de fato, poderiamos ter esta forma: “Chega de portunhol” ou uma versdo ainda mais forte: “Chega de
portunholear”. Tal sintaxe ndo admitiria o determinante: “Chega do portunhol”, a menos que o processo de
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se indeterminado, como efeito do processo de generalizacdo que atravessou a
metonimia da qual falamos e que atingiu sua condensacdo no portunhol: lingua de
cada um e de ninguém, como observava Maia Gonzalez (cf. 1992, p. 22). ***

O fragmento que focalizamos — que poderia ser substituido por “Basta de
portunhol”, pois, de fato, € possivel dizer que “se esta dando um basta para o
portunhol”*** — nos retrotrai a outra operacdo de negacdo, presente num enunciado
ainda anterior neste processo, e que recortamos de um texto que apresentaremos em
detalhe, 0 que nos permitira examinar a fundo a referida operacao de negacdo. Trata-
se do enunciado “Né&o basta o portunhol”, no qual temos a suspeita de que ja estava
operando o trabalho de reformulacdo de sentidos que possibilitaria enunciar a
negacédo “Chega de portunhol”.

Neste ponto, antes de proceder a sua apresentacdo e analise, apelaremos a
capacidade conceptual das formulagbes que Pécheux realiza em O discurso.
Estrutura ou acontecimento (1990b), texto que ja citamos em alguns momentos
deste trabalho. Elas nos permitirdo afinar nossas conclusées e dizer que o que ha nos
fragmentos de intradiscurso que estamos focalizando € a revisdo de uma memoria e
um aberto confronto com esta a partir da imposicdo de uma atualidade. Tal
observacdo nos induz a levantar uma hipoétese: que é possivel reconhecer em tais
fragmentos, como diz Fontoura Dorneles — num texto no qual desenvolve uma

produtiva reflexdo acerca das formulacdes que Pécheux realiza no trabalho a que

determinacdo fosse completado: “Chega do portunhol que sempre usamos”, por exemplo. Essa observacdo
nos ajuda a ver claramente como em nosso enunciado “portunhol” est& submetido a uma indeterminagao pela
prépria materialidade sintatica.

132 0 funcionamento de “portunhol” como efeito pré-construido é um sintoma do funcionamento daquela
contradicdo que observamos no primeiro capitulo, segundo a qual era “de grande vantagem para oS
brasileiros 0 conhecimento ndo perfunctério” dessa lingua tdo parecida e facil; é um residuo flagrante de
como foi a relagdo entre a lingua espanhola e a lingua portuguesa no Cone Sul. Lembremos que, neste
capitulo, observamos que algumas “palavras de ordem” (as que invocavam a integragdo, a aproximagédo ou
vinculacéo “entre as na¢Bes irmds” do Continente) sdo recorrentes na hora de defender a necessidade de que
essa lingua seja ensinada; desta forma, parecem querer “resolver” a contradicéo.

135 0 dicionario traz, no verbete do verbo “chegar”, o registro da acepg¢do “ser suficiente”, “bastar”, sendo o
exemplo: “Ofereci-lhe mais dinheiro, mas ele disse que aquele bastava.” (cf. Buarque de Holanda Ferreira,
1986).
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acabamos de fazer referéncia (1990b) — um fato desenvolvido discursivamente.'*
Esse fato teria a capacidade de desatar um processo de interferéncia nas rotinas do
discurso do brasileiro sobre a lingua espanhola, propiciando um deslocamento e, no
minimo, augurando uma nova relacéo entre esse sujeito e a referida lingua. Com isso
gueremos dizer que abrigaria a capacidade de redistribuir, de precipitar ou mesmo
de constituir sentidos e até de chegar a ter uma certa capacidade fundadora,
provocando — € uma hipotese — uma substituicdo metaforica: aquela segundo a qual
0 espanhol passaria a estar no lugar do portunhol.

E na dimensdo horizontal do fio do discurso, isto €, na intradiscursividade —
que, como observa Fontoura Dorneles, ndo estd presa “a uma logicidade dada
anteriormente, mas as condicdes de producédo de sentido” — que se instala um espaco
para que tal fato tenha lugar e se desenvolva.”” E porque ha um real dos processos
sOcio-historicos que insiste em ser considerado que a historicidade ndo obriga ou
condena o sentido a um estancamento. Assim, em nosso caso, podemaos observar que
um objeto do interdiscurso de aparéncia, até entdo logicamente estavel, é tomado na
intradiscursividade e, ao entrar em contato com uma certa rede nova de sentidos,
passa a ser trabalhado e fica a mercé de certas derivas.”*® Por isso, 0 que podemos
dizer é que estamos diante de um processo que, ao colocar em xeque o Gltimo termo
da expansdo de um pré-construido, questiona a cadeia, a expBe a um efeito de

vibragéo, a agita, a sacode e a faz vacilar.

138 O texto de Fontoura Dorneles é “O discurso do MST: um acontecimento na estrutura agraria brasileira.”,

in: Indursky e Leandro Ferreira (orgs.) 1999, p. 149-172. Para a citacdo que realizamos, cf. especialmente p.
158.
37 In: Indursky e Leandro Ferreira, 1999, p. 158-159.
138 Cf. Fontoura Dorneles, in: Indursky e Leandro Ferreira, id., p. 154 e 159-160.
Fica claro o que dizemos, ao retomar alguns dos fragmentos do intradiscurso que apareceram nos enunciados
citados:

— Chega de portunhol [...]

—[...] é hora de se falar espanhol de verdade [...]

—[...] é preciso aprender espanhol, nem que seja na marra [...]
—[...] foi-se o tempo em que bastava ao brasileiro atacar com o malfadado portunhol [...]
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1.1.3. “Néo basta o portunhol”

A luz das manifestacbes que repudiam o portunhol e auguram um futuro
promissor ao espanhol, é possivel resgatar o enunciado registrado no titulo de uma
matéria da revista Mercosul de agosto de 1993, “Nao basta o portunhol”.*** O
assunto era o aumento da procura de cursos de espanhol no Brasil desde o inicio das
negociacOes do Tratado do Mercosul, em 1991. De acordo com a pratica da escrita
jornalistica, a expansao do titulo estd no texto, que comenta que “(A) necessidade de
entender bem o idioma dos paises integrantes do Mercosul, na hora de fechar um
negocio, tem aumentado a procura por cursos de espanhol no Brasil”. E, nesse
sentido, segundo afirma um dos entrevistados, as negociac6es do Tratado “estdo
mostrando as empresas que ndo basta o ‘portunhol’ para se fazer entendido” (sic).
Nesse mesmo sentido, as perifrases que, no corpo do texto, expandem o enunciado
do titulo fazem referéncia ao fato de que o portunhol ndo garante um “bom
entendimento” ou “uma correta compreensdo”. E segue essa mesma orientacao a
declaracdo de um empresario, segundo a qual: “Existe grande necessidade de saber
bem o espanhol”, pois — como ele mesmo esclarece — “N&o podemos cometer erros
nos negocios”.

Sem duvida, podemos entender o reconhecimento, pois estd sendo manifestado
num espago que remete & metonimia das tarifas de importagdo, da economia, dos
negocios e das financas. Trata-se de praticas que precisam garantir a estabilidade
referencial e o efeito de homogeneidade ldgica (cf. Pécheux, 1990b)." E, nesse
sentido, no préprio artigo faz-se uma listagem de “erros desastrosos” (sic)
provocados pelo uso do portunhol em praticas comerciais ndo necessariamente

ligadas ao Mercosul, que vai num crescendo e culmina com o relato do seguinte

139 Trata-se da revista Mercosul. Revista de negécios. Mercado do Cone Sul. Ano II, n. 17, e o artigo consta
da p. 66. Todas as citacOes desse artigo feitas em nosso trabalho respondem a mesma especificagao.

149 |_embremos, sendo, o exemplo da dupla versdo dos conteldos das etiquetas dos vasilhames — em espanhol
e em portugués — que comentamos em nota de rodapé e interpretamos como fruto da necessidade de garantir
uma absoluta precisao.
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Caso:

Um erro mais grave levou um exportador brasileiro de ldminas de aco a perder dinheiro.
Conforme o jornal “Gazeta Mercantil” de 28 de julho de 1984, um lote de mercadorias
de U$S 80 mil chegou a Espanha com toda a documentagdo classificada em “peso
liquido” e ndo “peso neto”. A troca do espanhol pelo portugués exigiu a presenca de um
executivo da empresa para efetuar a liberagdo dos produtos, reduzindo os lucros do
exportador.
Diversos enunciados pronunciados na midia ratificam a idéia. Sirva como exemplo o
trecho de um artigo do diretor de uma agéncia de publicidade, cujo titulo anuncia
que “Portunhol ndo é comunicacdo” e cujo subtitulo estabelece que “A primeira
regra ao entrar no Mercosul é respeitar o castelhano e esquecer o portunhol”. De
fato, acrescenta, este “deveria ser liminarmente abolido no ambiente do Mercosul,
em nome de um sadio desenvolvimento das relacbes comerciais entre Nnossos
paises”. E imediatamente afirma que “O comércio exterior ndo € atividade para
amadores”, reclamacdo que recupera a idéia de profissionalismo que aparecia
fortemente ligada ao espanhol como lingua veicular. **

No corpo do texto que €, neste ponto, foco de nossa atengdo, o enunciado “N&o
basta o portunhol” surge como a constatacdo efetuada a partir da interpretagéo de
um real e implica um reconhecimento com relacdo a uma memoria: o portunhol
prometeu ao brasileiro o que agora ndo pode mais Ihe oferecer. A determinacdo de

que é objeto “o portunhol” poderia ser expandida nas seguintes relativas: “o

portunhol que sempre usamos como alternativa”, “o portunhol que alimentou nossas
ilusbes”, “o portunhol com o qual sempre (até agora) nos viramos”, “o portunhol do
brasileiro”.

Colocaremos em comparacdo, a seguir, as duas negacOes principais que

11 por isso, nesse mesmo artigo, seu autor declara com indignado tom de protesto:

Hoje o Mercosul estd transformando muito rapidamente em realidade o que a Alalc ndo conseguiu em 30 anos de
existéncia, e eu ja antevejo o entusiasmo dos nossos amigos industriais, que ndo falam nada de inglés, mas se
vangloriam de um impecavel portunhol exercitado nos hotéis e restaurantes de Buenos Aires, Bariloche ou Las
Lefias e outros locais normalmente freqlientados por eles (destaques nossos).
Vale a pena esclarecer que a sigla Alalc refere-se a Associagéo Latino-Americana de Livre Comércio.
Extraido de “Portunhol ndo é comunicacdo”, in: O Estado de S. Paulo, 4 de agosto de 1992.

106



apareceram nos enunciados aqui apresentados.

1.1.4. As duas operacgodes que negam o portunhol

Retomando, portanto, essas duas negacdes — “Nao basta o portunhol” e “Chega de
portunhol”—, sera interessante vasculhar as diferencas de suas materialidades Iéxico-
sintaticas. Ja antecipamos que, na primeira delas, ha uma determinacgdo, enquanto a
operacdo de negacdo que aparece no segundo fragmento de intradiscurso é mais
forte, pois “portunhol”, como efeito pré-construido, aparece sem estar submetido a
uma determinacdo. De fato, o efeito de sentido é o de “todo e qualquer portunhol”.
A observacdo nos permite designar uma posicdo-sujeito que se opbe de forma
radical aquela que historicamente considerou que o portunhol bastava e, também,
leva a um extremo o deslocamento gerado a partir da posi¢do-sujeito do enunciado
de “Nédo basta o portunhol”. Sem duvida, “Chega de portunhol”, por sua forma
material e pela forca ilocucional que encerra, estd mais perto de produzir uma
agitacao nas rotinas do discurso.

Por isso, parece-nos que, a partir dessa posicdo radical que foi sendo preparada e
trabalhada no intradiscurso, podemos afirmar que, no interior da discursidade que
analisamos, se instaura a possibilidade de um acontecimento discursivo, isto é, de
que certas filiacdes se agitem, augurando a instauracdo de novos sentidos e de novos
enunciados.

Recorreremos ainda, para completar esta analise, tal como fizemos no capitulo 1,
as reflexdes que sobre a operacdo da negacao realiza Indursky (1997) com base em
estudos desenvolvidos por Culioli (1990).** Para compreender a operacdo da
negacdo, este Ultimo introduz uma outra: a de identificacdo, pois a considera uma
operacdo primitiva, sendo que se caracteriza por assegurar a estabilidade das
representacdes atraves das variacbes e dos acidentes de nossa atividade como

sujeitos enunciadores (cf. 1990, p. 95). E no que tem a ver com 0 conceito de

142 Em alguns momentos nos utilizaremos da traduco que Indursky fez do texto de Culioli.
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“representacao”, para Culioli, como bem observa Indursky, este

remete tanto para um estado estavel (ou estabilizado), quanto para um estado diferente.

O primeiro caso pode ser relacionado como a operacédo de identificacdo; o segundo

induz a uma ruptura, com a conseqlente construcdo de uma alteridade (id., p.

215).143
No enunciado “N&o basta o portunhol”, a “representagdo” dessa lingua remete a
posicdo de um sujeito que, como ja antecipamos, fala a partir do espaco dos
negécios e da economia'* — espaco no qual é preciso que reine a homogeneidade
I6gica e a estabilidade dos sentidos e no qual a lingua € vista como um instrumento
ndo apenas de tais efeitos mas também de completude. Nesse sentido, a negacao
levanta muros ao redor do que é possivel nesse discurso e deixa fora o que néo;
constréi-se, assim, uma especifica relacdo interioridade/exterioridade — sendo que
Culioli considera esta ultima como alteridade (cf. Indursky, 1997, p. 215). Como
nessa discursividade, por efeito do proprio conceito de lingua transparente e estavel
gue esta em jogo, “portunhol” remete a equivoco, a erro, a mal-entendido, a seguinte
disjuncdo decorre como conseqiiéncia légica: no ambito do Mercosul, essa lingua
ndo € possivel. A propria operacdo de negacdo constroi, portanto, uma ilusdo de
logicidade e completude: ao negar o portunhol, fica-se a salvo do equivoco.'* Em
breve, aprofundaremos a analise de tal ilusao.

No entanto, para compreender melhor ainda o funcionamento das negagdes que

analisamos, vale a pena observar que elas operam como indicio do
[...] encontro do sujeito do discurso com uma realidade, na qual ele situa estranhamentos
e passa a questiona-los e a buscar formas de construir uma outra interpretacdo para esse

real que lhe é apresentado, quando entdo podera ressignifica-lo, construir uma realidade
diferente ou apenas parafrasear, “dizer o mesmo no diferente” [...]**°

Centrando-nos, agora, no caso da negacdo mais radical, pensamos que ela pode ser

143 ¢f. culioli, id., p. 102.

144" embremos que o enunciado ¢ o titulo de uma matéria, mas nesta funciona como citacdo da fala dos
empresarios. Alids, a matéria esta dirigida, na revista Mercosul, ao &mbito empresarial.

145 Cf. Fontoura Dorneles, in: Indursky e Leandro Ferreira, id., p. 161.
148 . Fontoura Dorneles, in: Indursky e Leandro Ferreira, id., p. 158-159.
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vista como uma operagdo que tenta estabilizar logicamente um real e que, através
dessa ilusdo, cria uma realidade na qual a unica lingua que promete estabilidade
referencial e, além disso, profissionalismo é o espanhol. De fato, o enunciado que
contém essa negacdo também levanta fronteiras no que tem a ver com as diferentes
posicOes de sujeito possiveis nessas praticas: de um lado, os amadores, 0s que
improvisam uma lingua esponténea, os que prolongam o vertem a lingua brasileira
no portunhol; do outro, os profissionais, os que distinguem as duas linguas.

E é importante ainda considerar que essa posicdo de sujeito emerge na
discursividade dos empresarios ligada a praticas da economia, 0 que lhe da certa
forca; pareceria, até mesmo, que na memdria do contato entre o espanhol e o
portugués brasileiro no Cone Sul nunca houve implicadas questdes que exigissem
tanta “seriedade, rigor e resolucdo”. O gesto que esse enunciado envolve é um gesto
que escande as linguas, que apela a necessidade de submeté-las a uma distin¢éo e de
produzir, entre elas, um intervalo.

Nesse mesmo sentido, € preciso recuperar uma mencdo que ja fizemos no
capitulo 1 e dizer que existe outra pratica no Brasil na qual o portunhol é visto como
inimigo: a de ensino-aprendizado de lingua espanhola. Ha, porém, uma diferenca,
pois, como bem observa Perlongher, nesta pratica, o portunhol é encarado como
interferéncia ou ruido, enquanto nas da economia, como acabamos de ver, ele é
visto predominantemente como “risco” e como tudo aquilo que com isso entre em
metonimia.”’ Essa nova versdo de ilegitimidade do portunhol, enunciada a partir
dessa discursividade, promete ter uma forca que a versao dos docentes nunca chegou
a ter.

Julgamos que, neste ponto e a partir de tudo o que fomos apresentando, fica
configurada a cena atual, caracterizada pela propenséo a que, em vez de uma relagéo

metonimica (espanhol - lingua parecida - lingua facil - lingua esponténea =

147 para a citagio que fazemos de Perlongher, cf. um texto que retomaremos imediatamente, in: Revista Tsé-

Tsé, 2000, p. 254.
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portunhol), se estabeleca e estabilize uma substituicdo metaforica: o espanhol no
lugar do portunhol. No entanto, antes de passar a analisar 0s varios aspectos que
caracterizam o funcionamento da pratica que da respostas a crescente e firme
demanda de ensino do espanhol, consideramos importante voltar sobre o fragmento
“Chega de portunhol” e cumprir com algo que prometemos: analisar a fundo os
efeitos da ilusdo de logicidade e completude que implica. Como ja antecipamos,
conjurado o portunhol na discursividade que estamos analisando, a ilusdo é a de que
0 mal-entendido, a ambiglidade — representacdes que o imaginario do sujeito da
linguagem projeta acerca do equivoco, dos deslizamentos e das derivas de sentido
constitutivos do funcionamento da linguagem — ficam encurralados; a ilusdo do
sujeito do discurso €, portanto, a de que a lingua espanhola, como um mar doce e
repousante, ira abriga-lo.

Assim, no intuito de entender melhor as operac¢des de negacdo em tais enunciados
praticadas, uma vez que as consideramos mecanismos fundamentais do
funcionamento dessa ilusdo de logicidade e completude, parece-nos necessario falar
de uma prética na qual o portunhol ndo é denegrido, ndo € visto como interferéncia
ou ruido, nem como erro, nem como lingua de risco ou lingua maldita. Julgamos que
a perspectiva dos poetas, pois desta se trata, nos permitira, de um lado, entender
melhor a referida negacdo e, de outro, aproximar-nos de uma definicdo mais
agucada da especificidade do contato entre o espanhol e o portugués brasileiro. Por
1SS0, a seguir nos ocuparemos dessa outra interpretagdo do portunhol, que néo se

limita a afetar a primeira cena e que, portanto, atravessa boa parte da segunda.

1.2. Outras tribos, outros sons

[...] e canta néstor agora em gozoso portunhol neste bar paulistano [...]

Haroldo de Campos (destaques nossos)149

148 Eormulamos o titulo parafraseando com certa liberdade um fragmento da musica de Arrigo Barnabé e
Carlos Rennd, “Outros sons”, que foi langada no alboum homénimo de Eliete Negreiros, em 1982.

%9 Fragmento do poema “Neobarroso: in memoriam”, de 27 de outubro de 1993, data da morte do poeta
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Para contrapor o conceito de portunhol dos empresarios ao dos poetas, nos
propomos, ao menos, conhecer o peculiar agenciamento da enunciagdo que estes
ultimos fazem do portunhol, servindo-nos de dois textos de Perlongher que véao
guiar a exposicao e a articulacdo de algumas observacoes.**

Em 1984, vérios anos antes da assinatura do Tratado do Mercosul, num texto lido
no ambito de um encontro de Professores de Espanhol do Estado de Sao Paulo, a
que ja fizemos referéncia no capitulo 1, “El portufiol en la poesia”, Perlongher,
colocando-se explicitamente como “usuario” do portunhol, faz uma afirmacéo
radical e diferenciada. Segundo ele, na instancia poética o portunhol ndo vale apenas
como erro ou interferéncia, pois seu uso envolve um sentido pleno, positivo (cf.
2000, p. 254)."" E, a partir dai, o poeta estabelece uma espécie de identificacdo entre
0 portunhol — que define como um idioleto no qual os erros que cada falante pode
cometer sdo quase sempre inumerdveis, fato que lhe outorga uma dimensao
particularmente imprevisivel — e a lingua do poeta, pois este fala de um lugar que o
proprio Perlongher define como “excessivamente instavel e movedi¢o” (cf. ibid.).
Depois de fazer essa série de observacOes, o autor apresenta exemplos de portunhol
e analisa suas varias versdes em obras de Oswald de Andrade, Haroldo de Campos e
Héctor Olea, encerrando sua exposicdo e consideracdes com um poema de sua
autoria: “Acreditando en Tancredo”.

Para poder ainda compreender melhor e aproveitar a fundo a concepcdo do
portunhol como objeto das praticas poéticas serd preciso falar de outro texto. Em
1992, no ambito literario, ao mesmo tempo que no empresarial comegavam a surgir
as manifestacdes que ha pouco analisamos, a editora lluminuras publicava em Séo

Paulo Mar paraguayo, um texto de Wilson Bueno. No prologo que fez a edicao, o

Perlongher (apud Perlongher, 1994, p. 15).

150 para o conceito de “agenciamento da enunciacdo”, cf. Deleuze e Parnet, 1980. No entanto, é preciso dizer
que aqui o entendemos tal como o interpreta Guimardes (cf. 2002, p. 22-23).

15 Agradeco especialmente a Adrian Cangi, pesquisador pela FAPESP, a cargo do “Arquivo Néstor
Perlongher” da Area de Lingua Espanhola e Literaturas Espafiola e Hispano-Americana da FFLCH/USP sob a
orientacdo de Jorge Schwartz, por ter me proporcionado este texto de 1984 quando ainda era inédito. S6 em
2000 foi publicado no nimero 7/8 da revista Tsé-Tsé, dedicado a 30 poetas do Brasil.
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préprio Perlongher caracterizava tal composicdo como “um portunhol malhado de
guarani”.*® Em “Sopa paraguaia” — assim se chama o referido prélogo —, com base
em conceitos de Deleuze e Guattari (1977), o poeta da a essa lingua a categoria de

“menor” e, para tanto, afirma:

O meérito de Mar Paraguaio reside exatamente nesse trabalho microscopico, molecular,

nesse entre-linguas (ou entre-rios) a cavalo, nessa indeterminacdo que passa a funcionar

como uma espécie de lingua menor (diriam Deleuze e Guattari), que mina a impostada
majestosidade das linguas maiores, com relacdo as quais vaga, Como sem querer, sem
sistema, completamente intempestiva e surpreendente, como a boa poesia, a que néo se

quer previsivel (in: Bueno, 1992, p. 10-11).

A luz dessa exposicdo fica mais clara a ambicdo que Bueno expressa no “aviso”
prévio ao texto que dirige ao leitor: “[...] yo desearia alcancar todo que vibre e tine
abaixo, mucho abaixo de la linea del siléncio” pois, acrescenta, “(n)o hay idiomas ai.
Sola la vertigen de la linguagem” (id., p. 13).

Quando Perlongher designa essa zona que ele chama de entre-linguas (e que nos,
como no primeiro capitulo, insistimos em chamar de entremeio), esta pensando que
ela é ideal para a escrita literaria, pois esta — de acordo com defini¢des de Deleuze,
de alguma forma, implicitas no texto do poeta — estd do lado do informe, do
inacabamento e, por isso, é um caso de devir (1997, p. 11). E “devir”, ainda para
Deleuze, é justamente “encontrar uma zona de vizinhanca, de indiscernibilidade ou
de indiferenciacédo” (ibid.).

E a partir dai que Perlongher pratica a identificagdo entre o portunhol e a lingua
da poesia e, também, afirma que o efeito do portunhol é “imediatamente poético”.*
A mistura tdo imbricada das linguas, diz o poeta com relacdo a composicdo de
Bueno, “ndo se estrutura como um codigo predeterminado de significacdo; quase
diriamos que ele ndo mantém fidelidade exceto a seu proprio capricho, desvio ou
erro”, por isso, “escrever” — parafraseando Deleuze (1997) — ndo € “devir” uma

forma (identificacdo, imitacdo, Mimese), mas encontrar o imprevisto, 0 nao-

152 ¢f. Perlongher, in: Bueno, 1992, p. 8.
153 Cf. Perlongher, in: Bueno, 1992, p. 9.
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preexistente.” 1sso tudo da alento ao poeta: este, abandonando o campo da
lexicografia, territério no qual os vocabulos sdo tratados como signos, se amarra a
deriva do significante, que, como tal, de acordo com observagcdes de Mannoni
(1990), é indiscernivel, pois € alheio ao campo das evidéncias lexicais. O
significante, diz este autor, ndo tem significado e no funcionamento discursivo —
acrescentamos nos, com base em Pécheux — h& o “primado do significante sobre o
signo e o sentido”.*>®

No entanto, trata-se de muito mais do que abandonar o campo da lexicografia.
Tratar-se-ia de quase uma lalangue pura — se isto fosse possivel. Uma lalangue a
deriva e sob o desejo — parafraseando Fontoura Dorneles — de ndo submeter-se a(s)
lingua(s) que, no entanto, chega(m) a interferir nesse deslizamento discursivo,
impondo-lhe suas restricdes, tornando-a o impossivel, o interditado dela(s)
mesma(s).**®

A partir dessa série de observacdes, consideramos que o especifico agenciamento
que do portunhol fazem os poetas, na manifestacdo “excessiva” da poesia, consegue
expor ao equivoco o enunciado dos empresarios, pelo fato de apelar a um tom isento
de receios ou temores e, até mesmo, por resignar estratégias imaginarias. No

referido prologo, Perlongher sintetiza:

Ha& entre as duas linguas um vacilo, uma tensdo, uma oscilagdo permanente: uma é o
“erro” da outra, seu devir possivel, incerto e improvavel (in: Bueno, id., p. 9).

Para além das “boas intencdes” do sujeito da linguagem e de seus atos de
retificacdo, para além das ilusdes de dominio simétrico do bilingtie “ambidestro”
ideal, o poeta fica a mercé desse devir.

Aproveita, assim, o0 que no capitulo 1 denominamos “entremeio” e, nesse sentido,

154 para a citacéo de Perlongher, cf. Bueno, 1992, p. 8. Para a de Deleuze, cf. 1997.

155 para a reflexdo que Pécheux realiza ao redor desse conceito, cf. 1988, p. 262-264.

1% como ja adiantamos na Introduc&o a primeira parte, lalangue é a denominacdo que Milner (1987) toma de
Lacan para designar em toda lingua o registro que a consagra ao equivoco. Retomaremos esse conceito na
Introducéo a segunda parte desta tese.

Para a referéncia a Fontoura Dorneles, cf. um artigo que ja foi mencionado neste mesmo capitulo, in:
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é possivel fazer dois reconhecimentos.™ O primeiro é com relacdo ao gesto dos
estudiosos, Nascentes e Becker, pois podemos reconhecer que era nesse entremeio
que seus gestos atuavam tentando deter o deslizamento do significante e, assim,
praticavam operacdes que pretendiam cristalizar uma relacdo univoca entre
significante e significado, administrando esse real e determinando a existéncia de
pares ligados por relacbes de heterografia (crecer/“crescer”), heteroprosodia
(cerebro/“cérebro”), heterossemantica (exquisito/“esquisito”) e todos aqueles
“hetero” que de alguma forma pressupdem que ha homografia, homofonia,
homossemia e tudo o que suporta uma dimensdo de nédo identidade em cada uma
dessas linguas com relagdo a outra.™ Em sintese, nesse entremeio, no qual o
espanhol e o portugués brasileiro para o sujeito do discurso se continuam e se
separam, oS estudiosos se debatiam entre, de um lado, praticar o gesto que
estabilizasse a relacdo significante-significado logicamente e, de outro, sentir que
esse gesto € inutil, pois o funcionamento da lingua outra no discurso, como diria
Zoppi-Fontana (1995), o exp@e ao equivoco na propria.**

A luz das colocagbes dos poetas — que, tomados por uma forma de amor da
lingua, a atacam — conseguimos, também, interpretar melhor as dos empresarios e
praticar, assim, o0 segundo reconhecimento. Ha que dizer que uns e outros coincidem
em designar “o portunhol”; no entanto, existe entre eles uma divergéncia
interessante. Os empresarios insistem em sublinhar a ambiglidade e equivocidade
como riscos constantes dessa mistura, como ameacas contumazes diante das quais
propdem sobrepor-se e, a partir de uma espécie de tomada de consciéncia e de firme

voluntariedade, “tomar uma atitude”: a que esta alimentada pela ilusdo de

Indursky e Leandro Ferreira, 1999, p. 155.

7 Na Introducéo a segunda parte, definiremos o conceito de “entremeio”, do qual nos serviremos e que aqui
deixamos a mercé de seu valor metaférico.

138 cf, Milner, 1987, p. 19.
159 |_embremos, aqui, que Nascentes dizia que

A extrema semelhanca das duas linguas, entretanto, (parece até um paradoxo), é a maior dificuldade que encontramos,
pois quando mal pensamos que uma palavra, uma locugdo, ou uma forma, se encontra em ambas as linguas,
defontramos profunda diferenca (1934, p. 4).
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encurralar, encerrar 0 equivoco num territério demarcado. E assim atuam como se o
equivoco ndo espreitasse qualquer falante quando este se inscreve na ordem do
discurso e como se fosse possivel proteger-se para tudo e sempre dos deslizamentos
ou derivas de sentido e, neste caso, dos deslizes do entremeio. O gesto que responde
a funcdo de autoria de uma pratica que j& caracterizamos é de recusa, e 0 efeito
imaginario é de libertacdo e superacdo. Nesse sentido e a luz do gesto dos poetas,
podemos ver que o portunhol, no discurso dos empresarios, € uma espécie de
“lingua imaginéria”, aquela que Orlandi e Souza definem como um objeto-ficcdo
delimitado e fixado na interse¢do entre duas linguas fluidas.*®

Em compensacdo, os poetas reconhecem o portunhol e nele justamente apostam e
investem. E ndo se trata apenas de designar esse entremeio, mas também de
encontrar nele o estimulo, ou melhor, a matéria da poesia. Sob esse regime de
efeitos, como um peixe na dgua, o poeta nada em gozoso portunhol sem submeter-se
a nenhuma lei, pois o possui e usufrui, tem sua posse ou gozo, o saboreia.*™ Dessa
forma, leva a um extremo 0 gozo que o proprio brasileiro obtém (ou obtinha) com a
producédo dessa lingua; assim, se no inicio deste capitulo concluiamos, a partir do
exposto no primeiro, que a lingua espanhola historicamente representou uma
promessa de gozo para o brasileiro, poderiamos dizer que a producgédo de portunhol
condensou esse gozo como uma real antecipacdo e realizacdo dessa ilimitada
promessa.

Entregue a Babel do inconsciente, enfim, o poeta cavalga em uma linha de fuga
gue traca uma constante desterritorializacdo entre dois simbdlicos, ao delinear em
cada um destes “um devir-outro da lingua” (cf. Deleuze, 1997, p. 15). A loucura
pelas palavras que, no caso dos poetas do portunhol, desagua na poesia se rebela

contra o corddo umbilical que amarra o significante ao significado, para corta-lo,

Isso ficara mais claro quando, na Introducédo a segunda parte, trabalharmos com o conceito de “entremeio”.
189 para o conceito de “lingua imaginaria”, que aqui ja foi apresentado, cf. Orlandi (org.), 1988, p. 28.
181 Tentamos resgatar a concepcio juridica do termo “gozo”, para formular essa seqiiéncia.
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reconstrui-lo ou transfigura-lo."®® Eles atacam - como ja observamos - a
“majestosidade” de duas linguas, pois seu portunhol explora esse entremeio
“explorando” uma ambiguidade que Ihe é constitutiva: nessa sintaxe — construida
para além da sintaxe de cada uma das linguas — uma linha de fuga permanente
desterritorializa o espanhol, ao trazer a tona seu sempre possivel “devir portugués”,

e desterritorializa o portugués, ao dar vigor a seu sempre possivel “devir espanhol”.

1.3. Abrem-se alguns sentidos

Para poder retomar a interpretacdo que efetuamos das operacdes de negacao
(“N&o basta o portunhol” e “Chega de portunhol”) e realizar uma sintese, seria
preciso lembrar que, no gue denominamos primeira cena, preponderou o imaginario
segundo o qual a lingua espanhola era uma versdo do portugués e, com freqliéncia,
uma versdo alternativa que representava “algo a mais” com relacdo ao portunhol,
lingua esta que, de fato, se apresentava como uma saida, literalmente, como a
extensdo espontdnea da lingua do brasileiro. Esse “plus” coincidia com uma
diferenca por parte do espanhol, passivel de ser exposta em listagens que
apresentavam uma série de divergéncias lexicais. Assim, o aprendiz tinha acesso a
lingua espanhola como um espaco “libertado” — por meio da prevencdo que tais
listagens representavam — da possibilidade de correr o risco de se expor a equivocos
ou mal-entendidos.

Com relacgdo a esse quadro geral, nesta segunda cena 0s empresarios, ao denegrir
0 portunhol sob a ilusdo de que nos limites do territorio desse objeto-ficcdo fiquem
encurralados os riscos de equivocidade, acabam por fazer o que interpretamos como
um primeiro movimento do que pode vir a produzir uma mudanca: a de devolver ao
espanhol a impostada majestosidade de uma lingua maior, o que ndo deixa de

ser uma forma de amor pela lingua.

162 Cf. Gadet e Pécheux, 1984, p. 42.
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Como efeito desse gesto, fundamentalmente, embora ndo exclusivamente'®,
instaura-se a necessidade de submeter-se ao aprendizado do espanhol. Isso
representou, como ja dissemos, uma explosdo na demanda de seu ensino, explosao
que tomou a pratica de surpresa; de fato, dando respostas cuja forca dependeu da
prépria inércia — e que passaremos a analisar no préximo item em seus varios
aspectos —, essa pratica assumiu como préprios os resultados da mudanca de estatuto
do espanhol.

Uma dltima observacdo, no entanto, nos prepara para a analise que
desenvolveremos na segunda parte. Com tudo o0 que aqui expusemos, € possivel ver
que as promessas que as nega¢des dos empresarios encerram ficardo comprometidas
no real processo de aprendizado de espanhol por diversos motivos. No entanto, o
fundamental tem a ver com o fato de que o sujeito aprendiz ficara exposto ao que
aqui designamos como entremeio, e iSSO — cOmo veremos — comprometera sua
condicdo. Realizada esta observacdo, j4 estamos fora do campo de uma lingua
imaginaria, pois o que estamos tentando dizer é que, se a poesia (a equivocidade, a
ambiguidade, a falta de estabilidade) esta inscrita na lingua, a possibilidade da
poesia no contato entre espanhol e portugués supera e desborda qualquer gesto que
pretenda sitia-la.**

Neste ponto, como estamos nos aproximando do final do relato dedicado a tragar
a historia de aspectos essenciais da relagdo do brasileiro com a lingua espanhola,
acreditamos que € 0 momento de dar o segundo passo que nOS propusemos na
apresentacao deste capitulo: registrar e interpretar a forma em que se responde a
forte demanda de ensino dessa lingua. Para tanto, analisaremos 0s principais
aspectos do funcionamento da pratica de ensino-aprendizado na qual o sujeito
brasileiro esta imerso. Fazendo uso de um conceito fundamental da AD, diremos que

vamos analisar as condi¢fes de producéo dessa pratica.

163 1 embremos que ja falamos da complexidade do imaginario que vai fazendo do espanhol uma lingua
veicular para o brasileiro.
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Uma boa parte dos resultados do trabalho por esta empreendido seréo
apresentados e interpretados a partir de uma pesquisa que, no plano dos estudos
sobre a lingua espanhola no Brasil, representa um divisor de aguas e marca um forte
deslocamento com relacdo ao gesto de interpretacdo, cuja fundacdo analisamos no
capitulo 1.

Para cumprir com a primeira tarefa que nesta ultima parte nos propomos,
encadearemos uma série de questdes e, nesse sentido, um assunto nos ira levando a

outro.

2. O diagnaostico da pratica de ensino-aprendizado de espanhol

2.1. Efeitos de vazio, fragmentacao e estagnacao

Num artigo de 2000, Maia Gonzalez dizia que a pratica de ensino-aprendizado de
espanhol ainda ocorre no Brasil com certa “espontaneidade” pelo fato de apoiar-se
num “vazio de reflexdo” ou, pelo menos, num conjunto de “reflexdes fragmentarias”
que estimulam uma certa improvisacdo e precariedade. Para interpretar melhor a
observacdo da pesquisadora, recuperaremos as conclusdes que acerca dos estudos
dessa lingua desenvolvemos no capitulo 1. Nesse sentido, se considerarmos as
formulacdes de Nascentes, retomadas e consagradas posteriormente pelo Manual de
Becker, ndo poderiamos falar num vazio total e absoluto; no entanto, como ja
observamos, 0 gesto de interpretacdo que designamos como “fundador” acabou
funcionando nesse campo de estudos como um “obsticulo epistemologico” (cf.
Bachelard, 1996). Pela prépria forca que ofereceu sua inércia, pelo fato de ter
ofuscado e embacado a visdo do trabalho de pesquisa, o desenvolvimento da
reflexdo em torno as relagdes entre espanhol e portugués foi até ndo ha muito tempo
incipiente e, em conseqiiéncia, 0 que restou foi uma pesquisa “fragmentaria” — como

dizia Maia Gonzélez — que perpetuou o valor sempre relativo de uma espécie de

164 pacheux elabora tal formulaciio a luz do trabalho de Milner (1987), cf. 1990b, p. 51.
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fotografia, na qual duas linguas imaginarias — espanhol e portugués — entravam num
contraste dos mais elementares.

Na década de 90, portanto, algumas pesquisas € uma boa quantidade de projetos
editoriais, como ja dissemos no capitulo 1, continuaram insistindo na comparacéo
realizada com base nessa analise contrastiva, ao estabelecer uma relacdo “termo a
termo” entre duas linguas concebidas apenas como duas nhomenclaturas. Esse gesto
ficou superdimensionado e ainda estimulou praticas de comparacdo do mesmo estilo
em outros niveis linguisticos. Desta forma, alimentou uma interpretacdo da
proximidade entre as linguas que demorou para ser submetida as devidas
reavaliacBes. Assim, é possivel concluir que, pela propria constituicdo do gesto de
interpretacdo que no capitulo 1 designamos e analisamos, nos estudos referentes as
relacGes entre o espanhol e o portugués do brasileiro, as duas linguas e seus
funcionamentos ficaram submetidas a um efeito de indistin¢do.'®

No entanto, é preciso vincular os efeitos de vazio e fragmentariedade, de que
falava Maia Gonzalez, ao — acrescentamos — carater envelhecido de uma reflexdo
que, sobre a lingua espanhola no Brasil, ficou estagnada no tempo, e isto ndo se
deveu apenas ao peso do gesto fundador de que falamos. Uma série de outras
questdes, decorrentes do estatuto dos estudos dessa lingua nas universidades,
participou também na producdo desses efeitos. Dentre os principais, 0 que
trabalharemos a seguir.

2.2. Os estudos de lingua espanhola nas universidades

Segundo registro de Gonzalez (2001), quando nasceram as universidades pablicas
brasileiras (criadas no seculo XX e a partir dos anos 30), na maior parte dos casos 0S
cursos de Letras incluiam a especialidade “Lingua e Literatura Espanhola”; no

entanto, a primeira ndo ocupava um lugar central nesses cursos, pois devemos

165 Esta observagdo foi feita numa nota de rodapé do primeiro capitulo e, para tanto, recorremos a
formulagdes de Orlandi (1994).
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lembrar o que ja dissemos no primeiro capitulo: as linguas estrangeiras eram vistas
apenas como instrumentos que, fundamentalmente, permitiam 0 acesso ao universo
dos textos literarios. Na Universidade de S&o Paulo — observa o pesquisador, para
tomar como exemplo uma instituicdo que se destaca por ter a mais antiga e a mais
forte tradicdo na area dos estudos hispanicos —, essa situagdo estendeu-se até 1964 e
teve clara repercussdo no campo dos estudos da lingua espanhola, tendo em vista
gue, enquanto isso acontecia, ela ndo apenas ocupava um espaco reduzido no
curriculo, mas também ndo se constituia em objeto de pesquisa (ibid.). Pode-se
afirmar, portanto, — como sintetiza o proprio Gonzalez — que até meados dos anos 60
a especializacdo em espanhol dessa universidade girou fundamentalmente ao redor
da literatura espanhola.™ E isso, de fato, teve repercussdo direta sobre os estudos de
pos-graduacdo. A area de espanhol (que, atualmente, integra o Departamento de
Letras Modernas da FFLCH) p0s em marcha tais estudos — de acordo com as normas
e exigéncias estabelecidas pelo governo brasileiro — em 1970, mas foi somente em
1998 que conseguiu estendé-los ao campo da lingua espanhola. A incidéncia de tais
fatores se fez sentir diretamente sobre diversos aspectos da pratica de ensino-
aprendizado que queremos caracterizar e, também, sobre o campo dos estudos
dedicados a trabalhar as relagbes entre espanhol e portugués brasileiro:
fundamentalmente, pelo ritmo baixo na formacdo de professores e pesquisadores —
ritmo que SO recentemente comecou a crescer.

Passamos, portanto, a caracterizar, de forma mais geral, a referida pratica.

2.3. Uma pratica emergencial®’

Podemos comecar observando que, diante da irrupcdo da demanda que teve lugar

166 Até 1951, acrescenta o pesquisador, a Unica literatura em espanhol considerada na céatedra era a espanhola.

A partir de 1952, a literatura hispano-americana abriria passagem, até ocupar o merecido lugar paritario que,
de forma clara e definitiva, obteria em 1973 (cf. Gonzélez, id.).
187 Kulikowski e Maia Gonzalez falavam em “situacdo de emergéncia” num texto de 1999, observando que,
para satisfazer um mercado avido, a pratica de ensino-aprendizado de espanhol aceitou falantes nativos sem
formacéo especifica, estudantes e até principiantes com formagao precaria (1999, p. 12). E preciso esclarecer
que esse carater emergencial, gradualmente, vai desaparecendo.
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no inicio dos anos 90, o quadro de docentes a cargo da pratica de ensino-
aprendizado de espanhol no Brasil adquiriu uma constituicio heterogénea. E
possivel dizer que, em parte, estd integrado por brasileiros formados e, cada vez
mais, recém-formados nas universidades, tanto publicas como particulares. Como
observa Eres Fernandez, a crescente demanda encontra um limite no ainda reduzido
namero de faculdades e universidades que mantém cursos de licenciatura.® No
entanto, em muitos casos, esses docentes de espanhol — e isso é um fato que pode ser
comprovado, por exemplo, nos cursos de espanhol oferecidos como optativos nos
Centros de Lingua dependentes das Escolas da Rede Publica do Estado de S&o Paulo
— sdo ainda alunos de espanhol dessas mesmas universidades que, ja no segundo ano
de seus cursos, como acontece em muitos casos, decidem “reforcar seu estudo”
aproveitando a exigéncia e dedicacdo que lhes impde a propria pratica de ensino
(sic), atendendo dessa forma a forte demanda que os procura.

Ao lado dos docentes brasileiros, ha outro perfil de professor dedicado ao
exercicio da préatica: os “nativos”, em geral sem formacdo especifica em ensino de
linguas mas que mesmo assim, sobretudo num certo momento, foram “o0s
preferidos” — isso acontece, dependendo do caso, cada vez menos — na hora da
procura. Trata-se, na grande maioria, de hispano-americanos que, em decorréncia de
certos fatos politicos, sociais e econdmicos ocorridos nos ultimos cingienta anos em
paises do Cone Sul, migraram para o Brasil. Com freqliéncia, ensinar a lingua
espanhola constitui para eles uma saida profissional ou a possibilidade de ter um
vinculo empregaticio, e muitos, que mal conhecem o portugués, atuam de forma
“caseira”, improvisada, ou comecam a trabalhar depois de cumprir um certo regime
de “treinamento” que as escolas ou institutos — sobretudo no campo privado —
organizam para a implementac&o de tal o qual método. E preciso acrescentar que, de
um modo geral, tais docentes compartilham certos tracos que Ihes imprimem um

perfil especifico: muitos deles estudaram alguma carreira ou parte dela e ja foram

188 O texto de Eres Fernandez a gue fazemos referéncia e que ja foi citado no capitulo 1 esta incluido no
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professores em seus respectivos paises, na escola primaria, secundaria ou até em
instituicbes de nivel superior e em universidades. Por isso, alguns fazem pos-
graduacgdo em diversas areas das universidades brasileiras. Ha também aqueles que,
com ou sem estudos universitarios, procuram formacdo especifica no ensino de
lingua espanhola mediante cursos de aperfeicoamento ou fazendo a graduagdo em
letras; o0 objetivo € satisfazer as necessidades de capacitacdo e qualificacdo que a
profissdio que de fato assumiram lhes impBe. E até mesmo ingressam,
posteriormente, nos programas de mestrado e doutorado correspondentes.'®

Tal quadro constitui um fator que, embora ndo seja o Unico, € preponderante no
que diz respeito ao carater espontaneo da pratica e, nesse sentido, contribui a dar
aos manuais ou métodos de ensino o “lugar central” que estes ocupam, de forma
mais geral, no processo de ensino-aprendizado de espanhol no Brasil. De fato, é
possivel observar que esses materiais, que deveriam ter — como bem observa Serrani
— um papel exclusivamente mediador e ser apenas componentes das condicdes de
producdo desse processo, ganham carater protagonista.*” No inicio da década de
90, a pratica de ensino respondeu ao aumento da demanda com a forca de uma
inércia: optava pelos métodos de ensino de espanhol que estavam mais a médo, que
eram de facil aquisicdo ou tinham uma boa distribuicéo nas livrarias. Diante da falta
de experiéncia por parte das escolas e dos docentes que assumiam 0S Cursos, esse

material didatico acabava guiando o trabalho, impondo seus objetivos e sendo

Anuario brasilefio de estudios hispanicos. Suplemento, 2000.

189 com base em reflexdes que Rajagopalan desenvolve num texto no qual discute o valor que o mito do
falante nativo tem na teoria lingliistica moderna, podemos observar que a mistificacdo de que “os nativos da
lingua espanhola” foram objeto, diante da concorréncia e da evolugdo da propria prética de ensino, vai sendo
colocada em questdo e isso afeta, cada vez mais, a identidade de “raca pura” que, num determinado momento,
se manteve intacta (cf. 1997). Por isso, cada vez mais 0s “nativos” procuram a referida profissionalizacéo.
Com a finalidade de dar resposta a demanda de tanta gente, a intervencdo do governo espanhol se fez sentir,
especialmente durante os Gltimos anos, sobretudo por meio de um organismo publico — o Instituto Cervantes —
que, além de oferecer cursos especificos, também elaborou, em colaboragcdo com um grupo de universidades
espanholas, um programa de mestrado especializado. Fazemos o esclarecimento para dar uma idéia da série
de respostas que provocou e continua provocando a mudanca de estatuto da lingua espanhola no Brasil.

1700 texto de Serrani ao qual fazemos referéncia é: “Por uma politica plurilingiista y una perspectiva
pragmatico-discursiva en la pedagogia de lenguas”, in: Orlandi (org.), 1988, p. 179-191. No caso, cf. p. 183-
184.
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responsavel pela producdo de determinados resultados. A pratica, portanto, na
maioria dos casos, ficou a mercé de tais métodos. Por isso, e em funcdo de poder
interpretar melhor os resultados mais gerais desse trabalho, passaremos a fazer aqui

uma breve caracterizacdo desses materiais didaticos.

2.4. Acerca dos manuais ou métodos de ensino

E preciso dizer que ja na década de 80 tinham comecado a aparecer alguns
materiais feitos no Brasil que vieram substituir o tradicional Manual de Espafiol de
Becker ou preencher o vazio com o qual havia tempos os professores lidavam, tendo
de criar seus proprios materiais ou fazer determinadas adaptacfes.'™ No entanto, no
inicio da década de 90, quando comeca a se produzir a explosdo da demanda de
ensino de espanhol, boa parte dos manuais ou métodos com o0s quais a esta se da
resposta era importada da Espanha e estava dirigida a “todo e qualquer estrangeiro”.
Posteriormente, como observa Gonzalez (2001), uma dupla tentativa passa a
resolver o problema da escassa oferta de materiais, 0 que, segundo o pesquisador,
tem a ver fundamentalmente com as promessas que representa 0 enorme mercado
que o aumento da demanda de espanhol significa num pais do tamanho do Brasil.
Em razdo disso, acrescenta, cresce a producdo de recursos didaticos especificamente
pensados para brasileiros e, de outro lado, o pais é objeto de uma verdadeira
avalancha de material produzido fundamentalmente na Espanha, nacdo que oferece
— ja faz muitos anos — numerosas possibilidades de estudo do espanhol como lingua

estrangeira.'”

Y1 Cf. Eres Fernandez, in: Anuario brasilefio de estudios hispanicos. Suplemento, 2000. Achamos

conveniente recuperar a série de dados que apresentamos no capitulo 1, sobre a qual agora voltamos para
apenas darmos destaque a aspectos que, neste ponto, se tornam mais visiveis e relevantes. Historicamente, o
manual de ensino foi o de Idel Becker: nas décadas de 40 e 50, de forma quase exclusiva; posteriormente
dividiu sua implementacdo com adaptacdes que os prdprios professores fizeram de métodos de ensino de
espanhol para falantes de inglés — especialmente, norte-americanos — ou de francés, ou ainda— como registra
Eres Fernandez — com material preparado por eles mesmos (cf. id., p. 61-62).

Para um estudo detalhado acerca da evolugdo do material didatico de espanhol no Brasil, cf. Quintans Sebold
(1998) e o ja referido trabalho de Eres Fernandez.

172 N30 chegam ao Brasil — comenta Gonzalez — materiais produzidos na América Hispanica, a ndo ser algum
material argentino ou mexicano, muito fragmentario (cf. 2001). Com relacéo a outro tipo de materiais, além
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Tentando, agora, centrar-nos na breve caracterizagdo que desses materiais nos
dispomos a fazer, é possivel observar que um fator importante na hora de avaliar 0s
resultados do trabalho da pratica empreendida esta relacionado com o modo pelo
qual a maioria deles “encara” trés aspectos de uma mesma questdo: a relacdo sujeito
do aprendizado-lingua-real. Em primeiro lugar, o sujeito é visado apenas como um
individuo com um pensamento dirigido a concretizar suas intencfes e a encaminhar
suas necessidades. Em segundo lugar e consequentemente, a lingua € vista como um
meio de expressdo que se ajusta a esse pensamento. Essas duas concepgOes
implicam uma visdo da lingua como instrumento de comunicagdo, com a “nogao
higiénica”, na formulacdo de Gadet e Pécheux, de que o que se comunica Sao
informacdes (1984, p. 118). Por fim, como 0 que esta em jogo é uma teoria do
mundo normal — a expressdo € dos proprios autores (id.) —, esse real é encarado
como a “realidade”, isto é, segundo Pécheux, como um sistema de evidéncias e de
significacOes percebidas-aceitas-experimentadas.'” Além disso, esta atravessado por
uma racionalidade marcada sobretudo pelo dominio do calculo e da previsdo, e
regido por uma espécie de logica universal do cotidiano.*™

Um exemplo vira esclarecer o que dizemos. Vejamos a apresentacao que introduz
uma das unidades de um desses métodos. A enunciacdo do titulo principal, “En el
restaurante”, segue-se imediatamente a dos “objetivos comunicativos”:

e Preguntar por un deseo o necesidad

e Preguntar el importe
e Pedir la comida

dos métodos, é preciso dizer que ainda se sente uma enorme falta de certos instrumentos; e até hoje é notavel
a caréncia de dicionarios bilingles espanhol/portugués brasileiro (id.).

173 cf, 1988, p. 162.

e possivel observar, com base em reflexdes de Franzoni, que esses trés aspectos da relagdo sujeito do

aprendizado-lingua-real que analisamos ja estavam, de alguma forma, na caracterizagdo do “ambito” que J. L.
Trim determinava na redagéo dos projetos “Threshold Level” (Nivel Umbral). E preciso esclarecer que tais
projetos eram liderados, no século passado, pelo Conselho de Europa, “organismo voltado para resolver
questdes de ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras numa Europa com grandes movimentos migratorios,
tanto internos — entre 0s proprios paises europeus — quanto externos — provenientes de outros continentes”
(1992, p. 70). Como observa a propria Franzoni, o sujeito desses projetos era um “sujeito comunicador” que
deveria realizar “as proprias ‘inten¢des’ comunicativas em um ambito restrito: o das ‘situa¢des cotidianas’”
(ibid.).
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e Pedir que alguien haga algo
e Responder a peticiones
e Expresar los gustos

E a esses objetivos seguem-se 0s “gramaticais”:

e Imperativo formal
e Imperativo informal
e Presente de indicativo de poder, querer, hacer

que, somados aos itens denominados “Prondncia” e “Léxico”, exercem em cada
unidade uma espécie de “administracdo da lingua”. O item “Léxico” trata dos:
“Alimentos: carnes, pescados, frutas y verduras”.'” As sequéncias de dialogos e
fragmentos que seguem a tal apresentacdo parecem por a disposicdo do aprendiz
uma série de enunciados que — parafraseando Pécheux (1990b, p. 31) — refletem
propriedades estruturais independentes de sua enunciagdo: essas propriedades se

inscreveriam, transparentemente, em uma descricdao adequada do universo.'”

17> Eizemos a citacdo de um dos métodos mais utilizados nessa fase inicial da prética de ensino-aprendizado

de espanhol no Brasil, fortemente marcada pela improvisacdo: Castro Viudez, F. et alii, 1995, p. 53-62.
176 Neste ponto, merece ser comentado, mesmo que de forma sintética, o conceito de cultura implicito nestes
materiais. De fato, no método que tomamos como exemplo, a enunciagdo dos objetivos que introduz cada
unidade inclui, no geral, a dos “culturais”. Para o caso da unidade “En el restaurante”, eles sdo

Habitos alimenticios

Horarios de comidas

Alimentos de Espafia e Hispanoamérica
Descubriendo a Manuel Machado

De fato, ao oferecer informagdes sobre costumes, hordrios, tipos de alimentos (incluindo os pratos tipicos de
cada pais) e até a leitura de um texto literario, essas listagens parecem responder as expectativas criadas por
uma espécie de guia de turismo. O gesto, de novo, pode ser posto em relagdo com a elaboragdo do nivel
umbral do Conselho de Europa, pois, como observa Franzoni,
O perfil de aprendiz/destinatario desses projetos €, segundo Van Ek (1975), o de um visitante temporario ou o de um
nativo que tera contatos também temporarios, portanto superficiais, com estrangeiros em seus pais. Esse perfil explica
0 aspecto de “guia turistico” presente na maioria dos manuais ligados ao projeto “Threshold Level” [...] (1992, p. 70)

A partir dai e da idéia de que esses materiais se centram na amostragem daquele real homogéneo de que
falamos, tudo aquilo que ndo esta previsto ou calculado na rede racional que o compde cai no espaco do
exotico, do mundo do “natural” ou “autéctone”. Aparece, na verdade, como um “furo” ou como um defeito do
real — a expressdo é de Pécheux (cf. 1990b) —, pois funciona como um residuo anacrénico ou uma simples
supervivéncia de interesse folclorico e turistico. Sua aparicdo no meio da rede racional estendida pelo avanco
da “civilizacdo” — isto €, tudo aquilo que a sociedade ocidental dos Ultimos dois ou trés seculos acredita que
leva vantagem em relagdo a sociedades anteriores ou as contemporaneas mais primitivas — irrompe sob a
forma da divida, da sombra que instala a prdpria linha e luz da razdo. Esses furos instaveis e sombrios ndo
representam nada mais do que o fardo determinista que a civilizacdo carrega nas costas e, em nosso €aso,
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De fato, a lingua, pelo que ja dissemos, & apresentada como um espaco
logicamente estabilizado. Opera-se com a ldgica da palavra e o equivoco aparece
apenas vinculado a praticas humoristicas ou poéticas. Ha, nesse sentido, uma espécie
de “purificacdo excessiva” do objeto, e isso se reflete, especialmente, no plano do
tratamento da heterogeneidade da lingua espanhola. Como dissemos em trabalhos
prévios, esses métodos focalizam uma variante — a castelhana — dentro do que se
conhece como o “espanhol da Espanha”.'”” Muitos sdo 0s que argumentam que essa
variante constitui a base que garante o aprendizado “do espanhol”, a qual basta
acrescentar informacOes lexicais e gramaticais sobre as variacbes do proprio
“espanhol da Espanha” e do “espanhol da América”. O implicito em jogo, como
afirmamos com Kulikowski e Maia Gonzalez, ¢ olhar a lingua a partir de um centro
geografico unificador, regulador, isto é, de um modelo de prestigio que pbe as
variantes — quase sempre tratadas no terreno do Iéxico — na categoria de desvios
acidentais (cf. Celada et alii, 1994). No plano lexical, a maioria das vezes se parte da
idéia de que ha uma base referencial comum aos diferentes “sindbnimos” — as
variantes, no fundo, sdo tratadas como tal — e 0o que se apresenta ¢ uma lista de
palavras que nomeiam o “mesmo objeto” nos diferentes paises ou regides da propria
Espanha e da América espanhola. Ja no que se refere as variantes morfologicas ou
sintaticas — isto é, gramaticais —, também suas formas sdo apresentadas como
“termos” que variam com relacdo a um mesmo referente. No entanto, o trago que €
comum para todos 0s casos consiste em que a “variedade” — como se vera,
preferiremos falar em “diversidade” mais adiante — fica reduzida, de um lado, a uma
listagem de “curiosidades” e, de outro, a uma série de possiveis ameacas capazes de

interferir no “canal de comunicacdo” e expor o sujeito aprendiz ao mal-entendido.

aparecem sobretudo quando se trata de falar da América Hispanica.

Para a formulacdo das observacBes que apresentamos, além da analise sociogenética que realiza Elias do
conceito de civilizacdo (1989), consideramos as observacdes de Chambers (1995), Garcia Canclini (1995),
Kusch (1953) e Morse (1990).

7" Remetemos ao trabalho de nossa autoria, publicado originalmente sob o0 nome “Un programa de espafiol
en la television espafiola.”. In: Signo y Sefia, n. 4, dedicado ao tema “Politicas Linguisticas”, maio de 1995, p.
239-264. Posteriormente, traduzido e reformulado, foi publicado no Brasil (cf. Celada, 1995).
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Nesse sentido, a aparicdo do equivoco também coincide quase sempre com a
“anedota”, que inclui o caso de um trocadilho ligado ao uso de uma variante fora de
contexto. Por fim, é bom lembrar que em muitos casos o lugar que ocupam as
variantes satélites da castelhana encontra uma expressiva — embora infeliz —
metafora ndo apenas no espacgo grafico que ocupam na apresentacao da unidade, mas
também quando, por ndo estarem contempladas no livro, s&o incluidas em “anexos”
criados para tal fim. Esse tipo de anexo — sobretudo para o caso dos manuais feitos
na Espanha — proliferou no Brasil dos ultimos tempos, pois foi visto como uma
solucdo para o ensino neste pais, que, pelo lugar que ocupa no Cone Sul e pelas
relacBes que mantém com 0s paises vizinhos, apresenta um “interesse especial pelas
variantes hispano-americanas”.*

Nesse mesmo sentido, o de adaptar-se a “realidade do Brasil”, algumas editoras
espanholas investiram na confeccdo de “anexos” — de novo a metafora é infeliz — ao
livro principal, tentando oferecer um apoio que visasse as dificuldades especificas
do aprendiz brasileiro. Dessa perspectiva, isto €, a que tem a ver com o tratamento
da heterogeneidade no confronto implicito entre as linguas em jogo no processo de
ensino-aprendizado — “espanhol e portugués” (a estrangeira e a materna) —, é preciso
dizer que, quase em todos os casos, fica restrito a uma diferenca entre gramaticas.

H4&, desse modo, um avango com relacdo ao trabalho privilegiado pelo gesto que

178 g preciso dizer que, como efeito da especifica situacdo pela qual atravessa a pratica de ensino-aprendizado
que estamos caracterizando, na sala de aula a “variante castelhana”, quase sempre privilegiada nos livros
didaticos, entra em contato (e em friccdo) com a do prdprio professor, pois este, quando nativo — como ja foi
dito —, é geralmente hispano-americano. Nesses casos, se 0 docente ndo tiver formacdo especifica — pelo
despreparo e a conseqiiente improvisacdo que isso normalmente implica —, a questdo do tratamento da
“variedade” fica duplamente comprometida. Sob o efeito de uma relacdo direta, “natural” e quase espontanea
com “sua lingua”, esse sujeito acaba transferindo certos imaginarios e ocupando posicfes simbdlicas que
legitimam e perpetuam determinadas perspectivas de prestigio ou estigma. De fato, o0 “nativo” da lingua, em
posicdo de ensina-la “mais ou menos” profissionalmente, assume algumas das diversas formas de amor que
por ela tem. Dentre as figuras mais freqlientes esta a do “purista”, que — como observa Arrojo com base em
Lecercle — “guarda a integridade da lingua contra a mudanga e a corrupcdo, “ndo com as armas da ciéncia’
mas do bom gosto” (1993, p. 98). Outra figura que é possivel destacar é a do colecionador de curiosidades,
que acumula, sem cessar, preciosidades linglisticas de diversas regides ou paises.

J4 se considerarmos o caso dos docentes brasileiros, é cada vez mais comum que eles também falem uma
lingua marcada por um sotaque ou sotaques americanos. Parece-nos interessante constatar como tudo isso
trabalha na contramé&o da homogeneidade do espanhol — ou, ao menos, de um efeito de homogeneidade —
no interior da préatica de seu ensino no Brasil.
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chamamos de fundador e que designamos por meio da metonimia que estava em
jogo: segundo ela, dominar a lingua era equivalente a ter o dominio sobre o saber
encerrado por um dicionario de bolso.'” Ja no trabalho atualmente desenvolvido,
atingir o dominio da lingua espanhola por parte de um brasileiro seria equivalente a
ter o saber do dicionario + o0 saber de sua gramatica. Nesse sentido, a préatica se
vé obrigada a enfrentar a pressdo de um real — aquele que o gesto fundador
desconheceu, denegou.

Tentando dar conta do que cataloga como “dificuldades de aprendizagem” e com
0 intuito de adequar-se as condicdes de producdo da pratica de ensino-aprendizado,
aparecem cada vez mais materiais, inclusive elaborados no Brasil. H4, nessa direcéo,
um caso que nos leva a caracterizar melhor o deslocamento que, em relacdo ao gesto
fundador, observamos. Referimo-nos a Hacia el espafiol, de Cabral Bruno e
Mendoza, que também implica um esforco para trabalhar na contramédo do
tratamento do cultural que atribuimos aos materiais elaborados na Espanha.™® Para
que fique mais claro em que consiste 0 mencionado deslocamento, recorreremos a
formulacdes de Serrani-Infante.

Segundo a pesquisadora, “ao se estudarem os fatores que incidem na producao
em LE/L2 dois niveis de analise do heterogéneo podem ser considerados” (1997a,
p. 2). O primeiro deles é “o da diversidade, no qual se estudam as realizactes
discursivas de linguas (ou variedades) distintas em contextos diversos” (ibid.). Esta
analise pode restringir-se apenas “a abordagem de dessemelhancas a partir de
unidades resultantes da individuacdo por contraste” (id., p. 2-3). No entanto, ha
outra possibilidade: a de que tal abordagem seja realizada “considerando que ha,

além dessa diversidade, uma dimensao constitutiva da alteridade social e do

7° como dissemos no primeiro capitulo, esse dicionario dava conta fundamentalmente dos falsos cognatos e,

nesse sentido, a metonimia implicava, também, um conceito de erro como efeito de um engano: o de nao
reconhecer algum desses falsos cognatos. E até mesmo surge dai um conceito de aprendizado que, as vezes,
parece passivel de ser identificado com o lema: “errou, entdo aprendeu”, o que ndo deixa de vincular o
aprendizado ao produto de um escarmento. Embora, como observamos, a pratica esteja mudando, esse
conceito as vezes esta ainda presente.

180 550 Paulo: Editora Saraiva, 1998, 1999 e 2000. 3 v.
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inconsciente” (ibid.). Trata-se, conclui a prdpria autora, da alteridade discursiva
que, no quadro das categorias do discurso, situa-se no nivel do interdiscurso
(id., p. 3).

O material de Cabral Bruno e Mendoza ao qual estamos fazendo referéncia
representa um avango na analise que se realiza no primeiro nivel, o da diversidade,
fato que contribui a aprofundar o conhecimento das relagGes entre o espanhol e o
portugués brasileiro — nesse trabalho j& se pode comecar a falar de portugués
brasileiro —, desenvolvendo um saber que, no inicio da década de 90, devemos
reconhecer que estava num outro patamar de evolucdo. No entanto, a analise se

[P

restringe a esse primeiro nivel observado por Serrani-Infante: restringe-se “a
abordagem de dessemelhancas a partir de unidades resultantes da individuacao por
contraste” (1997a, p. 2-3). Mesmo assim, vai se deslocando, também no nivel da
pratica de ensino, o funcionamento daquele efeito pré-construido que atravessou a
primeira cena e que, na primeira parte deste capitulo, vimos que ficava submetido ao
equivoco; segundo ele, a lingua espanhola é uma lingua parecida e facil. Isto, aos
poucos, vai deixando de ser téo certo.

Neste ponto, antes de passar a Ultima parte deste capitulo, é preciso que
formulemos uma conclusdo com relacdo aos resultados da pratica mais geral de

ensino-aprendizado de lingua espanhola, cujos contornos aqui tentamos tracar.

2.5. A lingua que fixa

Pensando, entdo, nessa pratica mais geral que respondeu e responde — embora
cada vez menos — de “forma emergencial” a demanda de estudo da lingua espanhola
no Brasil, comecariamos por reconhecer que, por meio dos materiais nos quais se
centra, ela leva a reafirmar uma certa concepcao acerca do processo de aprendizado
de uma lingua estrangeira: a que, com base em observacGes de Serrrani-Infante,
encara a lingua como uma série de “recursos linglisticos a serem aprendidos,
conforme gradagGes gramaticais, para depois ‘serem aplicados’ em tarefas de

comunicacao” (1998, p. 147). Mesmo reconhecendo que tal concepcéo € insuficiente
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para 0 caso do ensino de qualquer lingua estrangeira, em nosso caso, temos uma
razdo especifica para sublinhar tal insuficiéncia. Pelo fato de tratar-se do ensino de
espanhol a brasileiros, a gradacdo do gramatical sujeita ao comunicativo na forma
que em tais metodos se apresenta implica uma sequiéncia “pouco significativa”,
porque, na maioria dos casos, ndo oferece a forca necessaria para propiciar um
deslocamento: aquele que possibilite que o sujeito saia da posi¢do simbdlica que
historicamente e, em geral, ocupou, denominada por nés, no primeiro capitulo,
“ilusdo de competéncia espontanea”. Esta implica, fundamentalmente, que a iluséo
de transparéncia pensamento-linguagem-mundo para esse sujeito ndo fica exposta
a uma quebra diante do funcionamento da lingua espanhola e, por tanto, o0 sujeito
passa a produzir uma lingua espontanea, uma continuacgédo da propria, uma versao —
se quisermos — espanholizada de seu portugués brasileiro. De fato, a producdo de
portunhol — tal como o entendemos neste trabalho — implica assumir essa posi¢ao
simbolica sem restrigdes: no portunhol, como ja dissemos no primeiro capitulo com
base em formulacdes de Orlandi (1996, p. 114-131), o brasileiro — estando em sua
lingua e permanecendo nela — trabalha sua inscri¢cdo no espanhol.

De nossa perspectiva — e esclarecemos que ndo estamos dizendo isto por horror
ao portunhol —, propiciar o deslocamento do qual falamos poderia incentivar a
mobilizacéo do sujeito (imprescindivel num processo de aprendizado de uma lingua
estrangeira) e 0 acontecimento de uma certa precipitacdo no que, com base em
formulacdes de Serrani-Infante (1998), podemos caracterizar como seu processo de
enunciar na lingua estrangeira. Pelo fato de a pratica mais geral estar centrada nos
referidos materiais e trabalhar nas condi¢bes expostas, desata processos nos quais,
depois de um periodo bésico de ensino-aprendizado, uma caracteristica fundamental
do funcionamento da lingua espanhola no intradiscurso dos aprendizes é a apari¢do
intensiva de certas marcas e a falta de outras. De um lado, isso produz um efeito de
sobredeterminacdo e, de outro, um de vazio referencial. Porém, um traco
fundamental é que ela se fixa em estruturas nas quais prima uma série de tracos

dessa lingua que caracterizamos como espontanea. Ao mesmo tempo, com relacéo
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ao sujeito, ela é fixante pois ndo propicia a mobilizacdo da qual falamos e a
possibilidade de que os processos de identificacdo acontecam. E nesse sentido que a
designamos como uma lingua que fixa, qualificagdo com a qual ndo pretendemos
colocar um rétulo a partir da idéia de que uma lingua seguiria uma linha de
desenvolvimento no processo de aprendizado (cf. Lemos, 1995); o que estamos
designando é, em parte, o fruto de uma pratica com impulso curto, sem félego
suficiente.

Alids, é preciso esclarecer que ndo estamos atribuindo esses efeitos apenas as
condi¢cbes de producdo de uma pratica; reconhecemos, com base em formulacGes
que Serrani-Infante realiza num texto ao qual ja fizemos referéncia no capitulo 1,
gue um fator importantissimo na experiéncia do confronto com uma lingua
estrangeira é o de estar ou ndo pronto para a experiéncia do proprio estranhamento;
além de que esse sujeito “tera encontros com redes de memdrias discursivas nas
quais se inscrevera” — ou ndo, acrescentamos — por “filiacdes identificadoras”.'®

N&o se trata, portanto — ratificamos —, de pensar que as causas de um pProcesso
“bem-sucedido” estejam apenas nas condicdes de producédo da pratica; ndo se trata
apenas de discutir aspectos das condi¢des pedagdgicas — como a prépria Serrani-
Infante observa: a discussdo sobre implementacdo de métodos, escolha de material
didatico, taticas de ensino, interacGes em sala de aula, dentre as principais (1997b,
p. 78). Mesmo achando que tal discussdo seja até necessaria numa pratica tao
desprovida de experiéncia como a que aqui analisamos — pois ela, de alguma forma
e em geral, implica tempos muito longos e a consolidagdo do que caracterizamos
como uma lingua “que fixa” — acreditamos ser preciso destacar a necessidade de
trabalhar no terreno da reflexdo, andlise e interpretacdo das relacdes entre o
funcionamento discursivo da lingua espanhola e do portugués brasileiro. E esse é o
caminho em cuja dire¢do pretendemos, nesta tese, avancar.

Antes, porém, de encerrar esta parte do presente capitulo, dedicada a analisar o

181 Cf. Serrani-Infante, in: Signorini, 1998, p. 257 e 253.
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funcionamento mais geral da atual pratica de ensino-aprendizado de espanhol no
Brasil, algumas observacGes se fazem necessarias. Para tanto, sera preciso
considerar a forma em que nessa pratica vdo sendo levantados os problemas e,

também, as solugbes que se buscam, tendo em vista dar-lhes atencéo.

2.6. As “estratégias pedagdgicas”

A primeira questdo que devemos ressaltar € que sO recentemente os docentes
desse circuito da pratica de ensino-aprendizado passaram a procurar, aos poucos,
formas de estabelecer contato com a reflexdo e a pesquisa desenvolvidas no campo
teodrico, pesquisa que — como ja foi aqui observado — ha apenas alguns anos vem se
desvencilhando do peso do que denominamos um “obstaculo epistemolégico”. Por
isso, nas diversas exposicdes ou apresentacOes realizadas em diferentes tipos de
eventos (encontros, seminarios e, inclusive, congressos estaduais e nacionais
organizados pelas respectivas associacOes de professores), na bibliografia que
registra tais trabalhos e, ainda, em alguns projetos de pesquisa de pds-graduagéo,
pode-se observar que as inquietacBes que nessa pratica se privilegiam limitam-se a
busca de solucbes imediatas e fragmentarias para o tratamento pedagdgico ou
didatico de determinados aspectos. Portanto, a expressdo das preocupacOes estd
fundamentalmente centrada em desvendar e contornar “as dificuldades” que — para
dar alguns exemplos mais correntes — 0 aluno de espanhol apresenta para “adquirir

0S pronomes ™,

aprender o imperativo”, “as formas de tratamento”, “as preposi¢coes”
da lingua espanhola. E, como o trabalho esta voltado primordialmente ao tratamento
e confronto entre aspectos lexicais e gramaticais das duas linguas, na pratica de
ensino-aprendizado detectam-se as chamadas “dificuldades de aquisi¢cdo ou
aprendizado” sob rétulos gramaticais. Assim, em alguns casos o alcance dessas
dificuldades adquire uma dimensao excessiva.

Se ja no olhar que fundou uma forma de interpretar a lingua espanhola no Brasil
esta era vista praticamente como um paradigma apenas lexical — e isso nos levou, no

primeiro capitulo, a determinar a metonimia da “palavra pela lingua” ou “a palavra
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em vez da lingua” —, neste caso, de novo sob uma ética paradigmatica, os termos da
lingua adquirem nomes gramaticais e a metonimia passa a ser a “gramatica pela
lingua”, a gramética em vez da lingua. A lingua, enfim, é como um “enorme
imperativo que ndo se aprende” ou como “0s pronomes ou preposi¢cdes que nao se
adquirem”, isto é, como um “repertorio de problemas ou dificuldades gramaticais”
que é preciso esgotar.’® Diante do surgimento dessas dificuldades, a pratica se refaz
tentando criar estratégias pedagogicas, estratégias que compdem essa espécie de
arcabouco técnico-metodolégico a que é submetida a lingua objeto de ensino-
aprendizado.

Feita esta ultima observacao, passaremos ao item final do capitulo, focalizado na
apresentacdo de um trabalho de pesquisa, desenvolvido no plano tedrico dos estudos
sobre a linguagem que se realizam no ambito da Universidade, uma vez que esse
trabalho implica uma ruptura na tradicdo do que vinha sendo feito a esse respeito

até entao.

3. Certas descontinuidades na reflexao teorica

3.1. Os varios deslocamentos

O trabalho de pesquisa do qual vamos falar é o de Maia Gonzalez, como ja
antecipamos no inicio deste capitulo. Trata-se de um estudo que consegue colocar
em xeque 0 gesto de interpretacdo, cuja fundacdo analisamos no primeiro capitulo e
cujas repeticdes, como ja observamos, ndo o submeteram a devida reavaliacéo,
contribuindo, assim, para seu “congelamento”. De fato, o referido trabalho comeca a
expor a equivocidade as certezas do referido gesto e “corrdi” o efeito de obviedade

do pré-construido a luz do qual esse gesto foi forjado.'® E, ainda mais, consegue

182 p expressdo “a lingua como um enorme imperativo que nao se aprende” é de Maia Gonzélez e foi

formulada pela pesquisadora a partir da leitura de um trabalho que, de sua perspectiva, reduzia a lingua
espanhola a essa metonimia (apud Dos Santos C. Rodrigues, 2001, p. 59).

183 | embramos que, segundo tal pré-construido, o espanhol é “uma lingua parecida e, portanto, facil”. No
entanto, no plano dos estudos sobre a lingua espanhola no Brasil, devemos lembrar também que esse pré-
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deslocar um outro efeito do funcionamento desse pre-construido, o que aqui
caracterizamos como um “obstaculo epistemoldgico” — aquele lugar-comum
fortemente cristalizado que reduzia, em sua versdo mais forte, a diferenca da lingua
espanhola com relacdo ao portugués a uma lista de falsos cognatos.**

Como o trabalho de Maia Gonzélez desenvolve-se na area da sintaxe, é
conveniente recuperar aqui, guardando as devidas distancias implicadas pela
epistemologia e pela propria evolucdo dos estudos da linguagem, a idéia de
Nascentes com relacdo a sintaxe, entendida em sua reflexdo como uma das “divisdes
classicas da gramatica” (1934). No “Esbozo de comparacion del espafiol con el
portugués” o autor ressalta que, das trés divisdes, a sintaxe é a que apresenta menos
diferencas entre as duas linguas. Como prova das estreitas afinidades entre o
espanhol e o portugués, afirma que pode haver “frases portuguesas perfeitamente
iguais a frases espanholas”, e, posteriormente, conclui sobre a grande semelhanca
com relacdo a construcdo nas duas linguas.®®™ No capitulo 1, vinculamos estas
afirmacdes as condicdes de producdo que determinaram sua enunciacao.

E com relac3o a elas que o gesto de interpretacdo exercido pela pesquisa de Maia
Gonzalez realiza o deslocamento que, talvez, possa ser considerado fundamental — e
isso ocorre, a0 menos, em dois sentidos. Em primeiro lugar, fugindo da
simplificagdo que supde a comparacdo termo a termo entre as linguas, essa pesquisa
realiza um trabalho de contraste no nivel sintatico de forte poder explicativo, pois
consegue trazer a luz ndo apenas aspectos fundamentais do funcionamento sintatico

do espanhol e do portugués brasileiro, como também numerosos fatos de linguagem

construido entrou na discursividade na qual se inscreveram as reflexdes de Nascentes, sujeito a uma negacao
que interpretamos como marca de uma “vontade fundacional” e como instalacdo de uma contradi¢do nessa
discursividade. O fragmento da negacdo rezava assim: “é de grande vantagem para os brasileiros o
conhecimento ndo perfunctoério” dessa lingua (1934, p. 3) (destaques nossos).

18 Da mesma forma que, neste capitulo, falamos de uma expansdo do pré-construido na instancia do senso
comum, poderiamos apontar uma expansdo dele — nesse lugar-comum que designamos — na instancia dos
estudos desenvolvidos sobre a lingua espanhola.

185 Cf. 1939, p. 97 e 116. Vale também lembrar que no capitulo XVIII da Gramatica da lingua espanhola
para uso de brasileiro do referido autor — dedicado & sintaxe em geral — afirmava-se: “Poucas diferencas da
sintaxe portuguesa apresenta a castelhana, por isso omitiremos todas as semelhancas.” (1934, p. 82).
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préprios do processo de aquisicdo de espanhol por brasileiros. O trabalho que
analisamos, portanto, implica uma ruptura, uma descontinuidade fundamentalmente
no plano dos estudos dedicados a determinar as relagdes entre os funcionamentos da
lingua espanhola e do portugués brasileiro.

Em segundo lugar, pelo fato de a pesquisadora introduzir na comparagao por
contraste o “portugués brasileiro”, distinguindo explicitamente a gramatica deste da
do portugués europeu, submete ao equivoco um dos aspectos essenciais na fundacéo
do referido gesto de interpretacdo. Lembremos que, no trabalho de Nascentes,
observamos que havia uma identificacdo: as duas linguas objetos de comparacéo
coincidiam com a norma e com a linguagem de determinada literatura. No entanto,
no caso do “portugués”, ainda € preciso recordar que, segundo o estudioso, “salvo as
inevitaveis diferencas determinadas pelo tempo e pelo espago” a lingua portuguesa
no Brasil, “enriquecida apenas por milhares de vocabulos” e submetida a “nossa
maneira de dizer em certas formas”, manteve “integralmente a sua estrutura e pureza
originarias” (1939, p. 56). Talvez essa “indistin¢do” (cf. Orlandi, 1994) tenha sido o
componente mais contundente para que o gesto de interpretacdo que na instancia dos
estudos sobre a lingua espanhola se forjou ficasse envelhecido e, também, chegasse
a perder qualquer valor de explanacéo.

No entanto, o trabalho de Maia Gonzélez supde um outro avango importante, por
constituir, no terreno dos estudos sobre aquisicdo do espanhol por brasileiros, a
primeira pesquisa que, no caso, a partir da linha gerativista, implica um esforco
tedrico de fbélego para compreender os “processos de aquisicdo” dessa lingua. A
partir, portanto, de uma clara perspectiva tedrica, expde a analise das producdes de
aprendizes aos conceitos de uma teoria de aquisicdo de L2, como a propria autora
especifica. Esse esforco, alimentado pelos resultados da analise, coloca em relagéo
um conjunto de hipdteses, problematizando e reinterpretando certos conceitos
teoricos, alguns dos quais serdo aqui mencionados.

Por fim, por produzir a série de deslocamentos mencionados, o trabalho de

pesquisa que a seguir apresentaremos consegue desvincular a reflexdo das
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necessidades impostas pelo imediatismo das preocupac@es pedagogicas, tal como as
caracterizamos acima. De fato, € preciso salientar mais uma vez esse aspecto que, de
alguma forma, ja foi aqui esbogado: nos dltimos anos a pesquisa e a reflexdo
desenvolvidas na academia tinham acompanhado, fundamentalmente, o compasso

marcado pela necessidade de superar as dificuldades que a pratica enfrentava.

3.2. A apresentacao do trabalho

Para apresentar o trabalho de Maia Gonzélez vamos nos deter em dois dos textos
que expdem a pesquisa desenvolvida pela estudiosa.

O primeiro deles é sua tese de doutorado, cujo titulo mencionamos pela
capacidade de sintese que abriga: “— Cadé o pronome? — O gato comeu. Os
pronomes pessoais na aquisicdo/aprendizagem do espanhol por brasileiros adultos”
(1994)." O outro texto que completa nossa apresentacdo, aproveitando a sintese que
a propria pesquisadora de sua tese nele realiza, € um artigo publicado em 1998 em
espanhol, cujo titulo também citamos pela pergunta que formula: “Pero ¢queé
gramatica es ésta? Los sujetos pronominales y los cliticos en la interlengua de
brasilefios adultos aprendices de espafiol/LE.”

A partir dos trabalhos realizados no Brasil pela linha gerativista, visando
descrever o portugués europeu e o brasileiro e submeter suas gramaticas a uma

distincdo, Maia Gonzalez vasculha cuidadosamente “uma extensa area das

188 0 titulo faz referéncia a uma brincadeira para criangas que comega com a pergunta “Cadé o toucinho que

estava aqui?”, que deve ser assim respondida; “O gato comeu.” Vem a seguir uma série de outras perguntas
com suas correspondentes respostas até chegar a ultima, que é pronunciada a0 mesmo tempo em que se fazem
cdcegas no brago da crianga. Uma brincadeira parecida em espanhol comega com a pergunta “La gallina puso
un huevo y el huevo, ;donde esta?”. Para responder, o adulto pega uma das maos da crianca e, passando por
cada um dos dedos, vai dizendo:
El més chiquitito lo fue a buscar, este de al lado lo cocind, el grandote lo peld, el de al lado le puso sal y el picaro
gordito se lo comio.

A comparacao das respostas dadas a pergunta inicial em uma e outra brincadeira — embora, apelando para a
memodria do leitor, aqui tenhamos apenas mencionado a primeira resposta para o caso do jogo em portugués —
mostra de forma exemplar, de nossa perspectiva, uma das diferencas fundamentais naquilo que diz respeito as
exigéncias de determinacéo que o portugués brasileiro e o espanhol apresentam no funcionamento discursivo
(cf. Milner, apud Haroche, 1992). Dai o acerto no titulo da tese de Maia Gonzalez, que ficar4 mais claro a
seguir, na discusséo de seus conteldos.
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graméticas — desta vez — do portugués brasileiro e do espanhol”, na tentativa de
compreender melhor certos mecanismos das “duas linguas que entram em contato
nesse processo particular de aquisicdo” (1994, p. 421). Vemos aqui 0 que ja
haviamos anunciado, ou seja, seu trabalho coloca em xeque o gesto que comparava a
lingua espanhola e a portuguesa, pois, neste caso, as linguas objetos de contraste sdo
“espanhol” e portugués brasileiro.

Com relacdo a lingua objeto do processo de ensino-aprendizado, a autora realiza,
no minimo, duas observacdes que consideramos relevantes. A primeira esclarece
que no processo de ensino-aprendizado seu objetivo € a exposicdo do aprendiz a
amostras da “lingua fluida”, “cuja histdria é feita de farturas e movimentos”.”*’ Ja a
segunda tem a ver com a consideracdo e tratamento dado as “variedades geograficas
e culturais” da lingua espanhola (1994, p. 85). Maia Gonzéalez faz uma afirmativa
que vai na contramdo da homogeneizacdo dessa lingua na pratica de ensino, o que
consideramos ser uma caracteristica dessa pratica no Brasil, de forma geral, como ja
foi mencionado.'®® No jogo complexo entre a ilusdo de mostrar o funcionamento da
lingua espanhola no nivel que Serrani denomina “diversidade” e as limitacGes que a
propria pratica impde, as vezes, diz a estudiosa, o “resultado final, em termos de
aquisicdo”, “nem sempre ¢ homogéneo” (id., p. 86).® Como a pratica a qual esta se
referindo é a de ensino da lingua para aprendizes de espanhol que serdo futuros
professores dessa lingua, isso ndo chega a constituir um problema.*® No entanto, a
afirmacdo mais importante com relacdo a questdo é a de que, como sua preocupacao

é “a presenca (e a forma dessa presenca)/auséncia de uma série de itens lexicais — 0s

187 Maia Gonzélez faz essa afirmaco (1994, p. 85) a luz de formulagGes de Orlandi e Souza, aqui ja em parte

citadas (in: Orlandi [org.], 1988, p. 34).
188 Sabemos gue essa caracteristica ndo se da, no Brasil, no caso do ensino da lingua inglesa, por exemplo.

No entanto, a pesquisadora ndo manifesta preocupacdo com relacdo a isso: reconhece que é uma
decorréncia da decisdo, por parte do professor, de ser “sério” no tratamento da diversidade e, também,
considera que em circunstancias normais ndo é tdo dificil que, numa etapa posterior, essa lingua atinja o
“sotaque” de uma determinada variante do espanhol (id., p. 86).

1% Trata-se da pratica desenvolvida num centro de hispanismo ao qual fizemos referéncia em varios
momentos: o curso de Letras — Habilitagdo Espanhol da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas
da Universidade de S&o Paulo.

189
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pronomes pessoais — na gramatica da interlingua dos alunos, bem como os efeitos
dessa presenca/auséncia e sua realidade funcional e semantica”, o tratamento das
variantes “passa a ter um valor apenas relativo” (id., p. 86-87). De fato — e essa
afirmacdo, mesmo pronunciada a partir de uma perspectiva que
epistemologicamente se diferencia da do AD que aqui tomamos, € extremamente
relevante neste trabalho — “as variedades do espanhol ndo afetam grandemente a
presenca/auséncia desses elementos” (id., p. 87).™*

Retomando, agora, o fio de nossa apresentacdo, € importante observar que o fato
de vasculhar cuidadosamente “uma extensa area das gramaticas do portugués
brasileiro e do espanhol” possibilita a pesquisadora, como ela mesma observa ao
concluir sua tese, “entender melhor certos mecanismos das duas linguas” e,
sobretudo, comprovar que “essa extensa area €, de fato, altamente correlacionada”,
“que ela envolve fendmenos complexos e encaixados” (1994, p. 421-422). Estes, por

sua vez,

[...] ttm um efeito em cadeia na gramatica ndo-nativa, provocando uma série de
fendmenos que de outros pontos de vista ndo seriam facilmente correlacionaveis (ibid.).

E dessa forma que sua pesquisa sai do modelo contrastivo, que, de modo simplista,
como observamos, realizava comparacdes termo a termo entre as linguas.

Quanto a caracterizacdo do portugués brasileiro, Maia Gonzalez, ao levar em
conta as conclusbes elaboradas na linha do gerativismo no que diz respeito a
distingdo entre essa gramética e a do portugués europeu, parte da seguinte
afirmacao:

[...] toda a bibliografia consultada aponta com clareza que € justamente a partir de uma

mudanca do sistema pronominal — a situation of pronominal tension, segundo Kato &

Tarallo (1986) —, aspecto esse associado a outros tantos — todos eles, por sua vez,
interligados — que verificamos a emergéncia de uma gramatica propriamente brasileira

191 E ainda, a pesquisadora observa:

[...] ndo parece ser na escolha entre uma forma pronominal plena e uma forma pronominal nula onde se encontram as
maiores variagdes da lingua espanhola, mas muito mais nas formas escolhidas, na organizac¢do dessas formas e na
preferéncia por certas construgdes (1994, p. 87).
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(1994, p. 208).12

Assim sendo, observa a autora, o portugués brasileiro “estaria se distanciando
significativamente das demais linguas romanicas, inclusive — e talvez sobretudo — do
portugués europeu” (id., p. 208).'** Alguns estudos de Galves (1983, 1984, 1986a e

b), retomados por Tarallo™*, apontam que essas diferencas

[...] se situam sobretudo numa diferente assimetria encontrada nos dois sistemas no que
diz respeito a preenchimento vs. ndo preenchimento das posi¢cdes argumentais de sujeito
e objeto (p. 209) (destaques NOss0S).

Centrando-se nas pesquisas realizadas sobre o portugués brasileiro, Maia Gonzalez
registra que elas apontam nele “com regularidade uma assimetria no preenchimento
dos argumentos sujeito e objeto” e, também, “uma correlacdo entre esses dois

fenbmenos”:

Enquanto o argumento sujeito tende cada vez mais a ser preenchido por um pronome

lexical, o objeto direto tende a ser cada vez mais representado por uma categoria vazia

(1994, p. 225).
“Tal assimetria representa — segundo comenta — uma divergéncia absoluta da
variante brasileira em relacdo a européia” (ibid.). Esta Ultima, que tem a tendéncia
exatamente oposta, favorece a “retencdo dos cliticos objeto em detrimento do
preenchimento da posicdo de sujeito, tendéncia que parece coincidir, com variacoes,
com a do espanhol” (1994, p. 225).

Antes de registrar a comparacdo que, com relacdo a esta Gltima lingua, Maia
Gonzélez realiza, incluiremos uma observacdo da propria pesquisadora que nos

permitird entender melhor tal trabalho de comparagdo. Com base em Roberts (1993),

1925 trabalho de Kato e Tarallo é “Anything YOU can do in Brazilian Portuguese” (cf. 1986).

18 importante acrescentar que essa diferenca nas pesquisas com base nas quais Maia Gonzalez realizou seu

trabalho levava a considerar a lingua do brasileiro como uma variante do portugués europeu (id., p. 208). No
capitulo 4 de segunda parte, veremos que as conclusdes dos estudos gerativistas tém sido, nos Gltimos anos,
muito fortes e definitivas com relacéo a essa diferenca.

1%% Os trabalhos de Tarallo s3o: “Sobre a alegada origem crioula do portugués brasileiro: mudangas sintaticas
aleatdrias” e “Diagnosticando uma gramatica brasileira; o portugués d’aquém e d’além-mar ao final do século
X1X”. Ambos foram publicados in: Roberts e Kato. (orgs.), 1993, p. 35-68 e 69-105, respectivamente. O
primeiro deles também foi publicado, posteriormente, em Guimaraes e Orlandi (orgs.), 1996, p. 59-84.
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ela afirma que “todas as mudancas ocorridas na gramatica do portugués brasileiro
estdo relacionadas entre si e ttm uma origem comum: a erosdo do sistema de
concordancia verbal”, erosao esta que, ainda segundo a autora, incluiria uma série de
pontos de mudanga sintatica, desencadeados pelo “enfraquecimento da
concordancia” (1994, p. 211 e 214)."® E prossegue asseverando que esse
empobrecimento crescente da flexdo, em compensagdo, ndo ocorre na variante
européia (id., p. 227), dado este que nos ajuda a entender o que vem imediatamente,
pois o espanhol possui — segundo a autora — “um rico sistema flexional” (id.,
p. 112).

Passando, agora, a considerar o portugués brasileiro e o espanhol™®, é preciso
dizer que Maia Gonzalez desloca a metafora forjada para o caso da comparacéo
entre as gramaticas do portugués europeu e do brasileiro dizendo que a “assimetria
no preenchimento dessas duas posi¢cOes argumentais parece igualmente separar o
portugués brasileiro do espanhol”; no entanto, volta a afirmar, isso ndo significa que
este ultimo funcione exatamente da mesma forma que o portugués europeu (ibid.)
(destaques nossos). Alias, nesse sentido, a autora faz questdo de esclarecer que “o
fundamental ndo sdo as assimetrias e demais diferengas em si mesmas, mas seus
efeitos no processo de aquisi¢do de uma das linguas” (ibid.).**’

E interessante, neste momento de nosso trabalho, dar destaque a essa separagao
gue no portugués brasileiro tem lugar com relacdo as linguas romanicas, tal como o
gerativismo vem mostrando, pois isso tem uma incidéncia direta, da perspectiva

discursiva que aqui tomamos, no tipo de “exigéncia de determinacdo” que essa

1% 0 trabalho de Roberts é “O portugués brasileiro no contexto das linguas romanicas”, in: Roberts e Kato,

1993, p. 409-425.

1% 0 fato de especificar de que “portugués” se trata nos levara, no capitulo 3 desta parte, a fazer um
esclarecimento acerca da falta de especificacdo que, nesse sentido, sofre a lingua espanhola em nosso
trabalho.

¥ No artigo de 1998, Maia Gonzalez retoma o que em sua tese dizia, reafirmando, com base em Kellerman
(1979), que o que interessa é “a distancia percebida entre as linguas”, distancia que pode sofrer alteracbes ao
longo de um processo e que, de fato, parece pesar mais do que a “suposta distancia real” que pode servir para
os linglistas e suas andlises, mas que ndo necessariamente vale para os aprendizes (1998, p. 258).
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lingua exige do sujeito.”® Enquanto a lingua brasileira se separa do portugués
europeu e das demais linguas roméanicas em determinado sentido, nesse quadro o
espanhol apresenta uma tendéncia oposta, ou seja, hdo apenas se aproxima mais do
portugués europeu, como também, na conclusdo de Maia Gonzélez ao interpretar
afirmacOes de Lorenzo, manifesta uma clara preferéncia “por construcbes que
dispensam a saliéncia do argumento sujeito e forcam o aparecimento dos cliticos”,
aparecimento este que se da nas diversas fun¢oes (id., p. 225-226).*°

Por isso, quando Maia Gonzélez (1998) atribui a relagdo portugués brasileiro-
espanhol uma diferente assimetria, apdia-se no argumento segundo o qual, a
primeira ¢ uma lingua de sujeito pronominal predominantemente pleno e que
privilegia as categorias vazias ou as formas tonicas para a expressdo dos

complementos. Enquanto isso,

[...] el E [espafiol] es claramente una lengua de sujetos pronominales
predominantemente nulos y de complementos cliticos abundantes, a veces duplicando (o
quizas duplicados por) una forma tonica (id., p. 247).
Essa diferenca fundamental, a qual nos referimos no inicio desta breve resenha, com
todos os efeitos que dela derivam, irradia-se, nos dois casos, e afeta uma série de

“construcdes correlacionadas” em cada uma das linguas, envolvendo “fen6menos

1% Referimo-nos aos processos de determinacdo que a “exigéncia de desambigiizacdo, de determinacéo,

intrinseca a toda lingua como imperativo da ordem, logo de coercao, mas também do discernivel” implicam
(cf. Milner, apud Haroche, 1992, p. 13-15).

199 para o trabalho de Lorenzo, que é de 1978, cf. 1980, p. 9-26.

E interessante, registrar que Lorenzo — sem atingir uma adequada elaboragéo tedrica — fala, para caracterizar
certas construcbes do espanhol, de uma “estendida oblicuidade” com a qual o significado verbal incide no
“sujeito 16gico” (id., p. 13). Esta se manifesta segundo diferentes formulas ndo necessariamente privativas do
espanhol, mas pelas quais esta lingua mostra especial predilecdo (ibid.). O autor esta referindo-se, de um lado,
a construgBes como me pasa, me sucede, me entusiasma, me ocurre, me apetece, me gusta, me molesta, me
pertenece, me chifla, com relacdo as quais observa que ha casos paralelos em outras linguas que, as vezes, se
manifestam com maior freqiiéncia do que no espanhol (it happens to me, mi piace, m’embéte, es gehdrt mir)
(cf. ibid.). De outro lado, refere-se a casos com relacdo aos quais o paralelo em outras linguas é dificil ou
impossivel: se me ocurre, me salié un grano, me dan ganas, me da miedo, me da la gana, le da rabia, le
nombraron gobernador, nos da el sol (la sombra), se me cae, le pusieron de nombre Juan (cf. ibid.). Ainda
acrescenta, quanto a este Ultimo caso, expressdes que caracteriza como “tipicamente espanholas”: le llegé la
hora, me toca a mi, les toco la loteria, le tomaban el pelo, le duele el estomago, se le cayeron las gafas, se le
murid el padre, se le escapo el perro (cf. ibid.).
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complexos e encaixados”.”® A observacao, como afirma a prépria pesquisadora em
sua tese, ndo apenas permite entender melhor certos mecanismos das duas linguas,
como também possibilita comprovar que os fendmenos complexos e encaixados

envolvidos nessa “extensa area” “tém um efeito em cadeia na gramatica ndo nativa”
e provocam nesta “uma série de fendmenos que ndo seriam facilmente
correlacionaveis” (1994, p. 422).

Retomamos essa afirmacdo como passagem para 0 proximo item, pois é

elucidadora e permitira acompanhar mais de perto aquilo que nele nos propomos.

3.3. A apresentacdo dos “dados”

3.3.1. Algumas razdes para o recorte

Apresentaremos, a seguir, um recorte dos “dados” que coincide, em boa parte,
com 0 que a propria pesquisadora realiza no artigo de 1998 e que traz aspectos
centrais do trabalho desenvolvido em sua tese de 1994. Nesta nossa tese, tal recorte
— que, de nossa perspectiva, € de “fatos de linguagem” — vem satisfazer os objetivos
que passamos a enumerar.

Em primeiro lugar, esse recorte expde um segmento expressivo do conjunto de
fatos que aparece na pratica mais geral, que aqui ja descrevemos, diante dos quais,
como ja observamos, procuram-se como saida estratégias pedagogicas. Na realidade,
a questdo pronominal, sobre a qual a autora se centra, tem relacdo direta com o0s
efeitos de sobredeterminacdo e de vazio referencial de que nos servimos para
caracterizar a lingua que dissemos “que fixa” e que, no geral, resulta do trabalho
realizado nessa pratica; em muitos casos, portanto, tal lingua atinge essa
configuracdo e se congela, dificilmente entra num processo que a submeta a certos
desarranjos a partir dos quais se estabilizem novos arranjos.

Em segundo lugar, o recorte que Maia Gonzalez faz nesse seu artigo de 1998

apresenta “fatos” que nessa pratica mais geral nem sempre chegam a ter lugar.

200 cf 1998, p. 247, e 1994, p. 422.
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Trata-se daqueles em relagdo aos quais a prépria autora, Como veremos, se pergunta:
“que gramatica € essa?” Essas ocorréncias, da perspectiva da teoria de aquisi¢do que
a autora considera, ndo implicam nem a “transferéncia”, como ela mesma diria, da
gramatica da L1 nem correspondem a gramatica universal.

Em terceiro lugar, todos eles, quando aparecem, mesmo que seja no ambito de
uma pratica realizada a luz do saber desenvolvido pela pesquisa — pois, de fato,
trata-se de ocorréncias recolhidas do trabalho realizado por Maia Gonzalez como
docente da Habilitacdo Letras Espanhol®* —, mostram-se, em quase a totalidade dos
casos, com uma persisténcia significativa no processo de aprendizado de espanhol
por brasileiros.

Os fatos que consideramos no préximo recorte poderdo ser analisados a partir da
hipétese central que construiremos no capitulo 4. Isso, também, nos leva a
apresenta-los a seguir, para que seja mais facil acompanhar o desenvolvimento de tal

hipdtese no referido capitulo.

3.3.2. O recorte

Acompanhemos, entdo, o roteiro tracado pela prépria autora no seu artigo de
1998, que comeca por enumerar as “estratégias que aproximam a gramética da
interlingua (IL) da gramatica da L1”, as quais geralmente sdo mais comuns nas fases
iniciais da aprendizagem. A primeira observacdo refere-se a tendéncia
“indiscriminada” por parte do aprendiz a empregar o sujeito pronominal pleno, com
a consequente perda dos valores contrastivos associados, no geral, a utilizagédo

dessas formas em espanhol. VVejamos as ocorréncias:

Mientras mi hermano habia ido a beber agua, él escuché un ruido y (@) percibio [...]**

201 parece-nos importante esclarecer, mais uma vez, que esse curso caracteriza-se nao apenas pelo fato de por

em marcha um processo de ensino-aprendizado da lingua como também por formar docentes e pesquisadores.
202 Maia Gonzalez esclarece que, como o problema central relaciona-se com o emprego ou ndo de formas
pronominais pessoais em diferentes contextos, ela se serve do simbolo (@) sempre que houver uma forma
pronominal ndo realizada fonologicamente, correspondendo ou ndo a um emprego aceito pela gramatica do
espanhol (1998, p. 262).

Em quase todos os casos, reproduzimos os destaques realizados pela autora pois ajudam a entender qual é o
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Ellos se respetaban, sin embargo, Salvador y su mujer se han separado porque (9)
tenian problemas de comunicacion (1998, p. 249).

Nas duas situacdes ha efeitos sobre a interpretagdo das formas anaforicas e de
correferéncia que a propria autora tenta estabelecer por meio do destaque (id.,
p. 249). Ainda com relacdo a esses casos, Maia Gonzalez observa que esse
“emprego indiscriminado do sujeito pronominal” parece ter uma espécie de “efeito
de compensacdo” no que diz respeito ao ndo emprego dos cliticos, o que a leva a
levantar a hipOtese da importancia de uma explicacdo fonético/fonoldgica ou

prosaodica:
(D) No sé si yo (@) caso o si yo () compro una bicicleta (id.).

Aqui, a construcdo com a qual a pesquisadora esta comparando essa producédo € “No
sé si me caso 0 si me compro una bicicleta”, na qual, de um lado, deveria aparecer a
forma pronominal do verbo “casar” e, de outro, a que garante a referencialidade de
“em beneficio ou proveito de quem” tal bicicleta seria comprada.”® No entanto, nos
dois casos, aparecem pronomes sujeito que poderiam ser interpretados, segundo a
pesquisadora, como exercendo essa espécie de efeito de compensacdo. Um outro
exemplo desse “emprego indiscriminado do sujeito pronominal” é o seguinte, no

qual também fica comprometida a correferencialidade entre as marcas destacadas:

Entrega (&) a Berta el paquete de revistas que esta sobre la mesa, pues ella () necesita

hoy mismo (id.).

J& a segunda tendéncia que Maia Gonzélez considera marcante nas primeiras
etapas do aprendizado € a de apagar os cliticos complementos, como ocorre no

seguinte caso:

aspecto sobre o qual ela esta querendo chamar a atengdo ao citar cada uma das ocorréncias.

208 £ importante esclarecer aqui algo que sera valido também para as reflex8es que desenvolveremos no
capitulo 4. Na prética de ensino na qual, como a propria Maia Gonzalez observa, se trabalha com variantes — e
ndo apenas com aquelas que se distribuem no horizonte da geografia mas também com as que ela prdpria
denomina “culturais” e que interpretamos como o que tradicionalmente se denomina variantes diastraticas —, 0
gue se tem como alvo é a exposicdo do aprendiz ao funcionamento material de uma lingua marcado,
inevitavelmente, pela correcéo.
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(D) Les voy a prestar un disco para que ustedes (@) escuchen (ibid.).
E como ocorre, também, no seguinte dialogo:

Alumno 1: — (@) Sélo voy a bailar la madsica especial.
Alumno 2: — Entonces (@) tienes que pedir(9) (9) a los musicos.

Alumno 1: — Yo pensaba que ésa era la musica especial pero (&) no (@) es (id., p.
250).204

As vezes, esses cliticos sdo substituidos por outras formas, como nos seguintes
casos:

Entonces la sefiora vino a recibir (&) a nosotros.

(@)Me solicito que (D) (@) acompariara ella al bafio.

Si él empezd a buscar empleo, significa que €l siguié haciendo eso (ibid.)
A esse tipo de tendéncia, Maia Gonzalez vincula aqueles casos nos quais ndo ocorre
0 emprego de duplicaces, como neste exemplo, no qual aparece em destaque 0

fragmento que deveria ter sido retomado no préprio enunciado:
Los dias mas felices de mi vida, yo (&) pase con mi familia (ibid.).

E, por fim, a pesquisadora mostra a preferéncia pelas formas ténicas em lugar das

atonas, especialmente para a expressdo do objeto indireto:
Si el sombrero te gusto, (&) debias comprar(d)lo para ti (ibid.).

Também observa a autora uma preferéncia pelas construcdes alternativas as de
dativo possessivo aceitas pela gramatica. Assim, a forma mais corrente em espanhol
é “(A mi) siempre me duele la cabeza.”. Vejamos, no entanto, qual foi o enunciado

produzido pelo aprendiz:

A mi siempre mi cabeza (@) duele (id., p. 251).*®

204 Na segunda ocorréncia desse dialogo, o destaque realizado pela prdpria autora tenta deixar claro que
deveria aparecer ai — de nossa perspectiva, por exigéncia de determinacdo — um clitico que antecipasse a
referéncia do fragmento “a los musicos”. Por conta dessa mesma exigéncia, deveria aparecer, também, um
clitico que retomasse a referéncia do fragmento “la musica especial”.

205 Consideramos relevante citar aqui outras solucdes, desta vez recolhidas de nossa pratica:
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Neste ultimo caso, existe a possibilidade de se falar em avoidance — termo que Maia
Gonzélez traduz como “evitamento” ou “inibi¢do” (id. p. 254).
A pesquisadora também se refere aqueles casos em que ha supressdo de cliticos

anaforicos, como no seguinte exemplo:
En el cine (@) (@) sentamos juntos y (&) (&) dimos las manos (ibid.).

E, como uma tendéncia relacionada, a autora observa o “emprego indiscriminado de
cliticos”:

Lo mismo se pasoé con la lengua.
(@) Voy a volver(@) loco con esos trabajos (ibid.).

Em ambos os casos, hd& uma perda dos valores marcados das construgdes com
cliticos e, portanto, a neutralizacdo da diferenca entre as referidas construcdes e
aquelas que ndo incluem os pronomes (ibid.). No primeiro caso, 0 emprego do
pronome compromete o efeito de transparéncia do sentido e, no segundo, a nao
ocorréncia do clitico é responsavel por um sentido, poderiamos assim dizer, de
indeterminacdo, que ndo se resolve. Pela mesma razdo — a supressao de cliticos —, 0

dativo ético raramente aparece, como se observa neste exemplo®®:

No (@) vayas a perder ese cuaderno. (en la que hubiera quedado muy bien un “me”)
(ibid.).

Como efeito da ndo distincdo do valor do dativo ético, neste proximo caso aparece

um clitico que poderia ser interpretado como tal; no entanto, observa Maia

Mi duele la cabeza.

La mi cabeza duele.

Mi cabeza duele.

Mi cabeza me duele.

Me duele mi cabeza.

A mi me duele la cabeza.

S6 nos dois dltimos casos aparece 0 pronome como marca de dativo possessivo; no entanto, em ambos, tal
marca ndo parece ser interpretada como significativa, pois ou aparece um outro possessivo (“Me duele mi
cabeza.”) ou o0 que se pode considerar uma duplicagdo (“A mi me duele la cabeza.”) que, em espanhol, teria
lugar, fundamentalmente, para marcar contraste com relagdo a um enunciado prévio.

206 para a interpretacdo deste caso, Maia Gonzélez serve-se também da idéia de avoidance — evitamento ou
inibicdo (id., p. 254).
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Gonzalez, o contexto ndo o confirmou:
¢ QuE te piensas (2)? (ibid.)*”

Ainda ha varios outros efeitos da assimetria observada por Maia Gonzélez que se
propagam pelas producdes dos aprendizes dentro dos casos que a autora focaliza
nesse seu artigo. Parece-nos relevante citar aqui o da preferéncia quase categorica

pelas passivas com ser sobre as passivas com se:

[...] ella va a ser el palco donde las cuestiones van a ser resolvidas (id., p. 252).

Essa preferéncia também se da com relacdo a construcdes alternativas que suporiam o
emprego de um clitico duplicador, freqiiente em espanhol: “Al nifio lo adoptaron cuando
tenia seis meses.” (ibid.). Vinculada a essas ocorréncias aparece também a tendéncia a
neutralizagdo das passivas e impessoais com se, fendmeno este comum no espanhol atual,
como a propria autora observa (ibid.). E, para completar o quadro, vale a pena citar os
casos que ela qualifica como “problematicos” nas construcdes com relativos, com o uso

categorico de que, acompanhado ou ndo de um pronome “cOpia”, como no seguinte caso:

[...] y entonces aquel muchacho que yo nunca habia hablado con él se acerco y [...]
(id., p. 253).

Nesse mesmo sentido, também sdo frequentes os casos que Maia Gonzélez

interpreta como equivalentes as “relativas cortadoras” do portugués brasileiro®®:

Cuando (9) voy a una fiesta que (&) no conozco a nadie [...] (ibid.).

Também é comum a substituicdo das construcdes que suporiam 0 emprego de

relativos por formas estruturalmente mais simples (coordenadas, por exemplo):
El sabe que (@) debe ir, pues tienen noticias importantes para él. El espera ésas. (ibid.).

A pesquisadora considera ainda o caso da colocacdo dos cliticos que, segundo ela,

207 Em espanhol, o enunciado com o pronome pode implicar um chamado de atencdo sobre uma atitude

arrogante por parte do interlocutor. J& “;Qué piensas?” poderia ser parafraseado assim: “;Qué crees?”, “;Qué
te parece?”.
208 A autora estd se baseando num texto de Tarallo que ja& foi aqui mencionado: “Sobre a alegada origem
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“obedece com freqiiéncia as regras do portugués brasileiro”, havendo influéncia

alternada da norma escrita e de formas empregadas na oralidade:

Pasaronse muchos dias hasta que [...] (id., p. 253-254).

Nesta Ultima ocorréncia, Maia Gonzéalez observa a rejeicdo do clitico em comego de
sentenca, caso que aparece sempre de forma expressiva (id., p. 254). No entanto,

essa forma também pode ocorrer numa situacdo como a seguinte:

El lo formula en el presente y entonces él vuélvese al pretérito (ibid.).

Com relacéo ainda a colocacdo dos cliticos, a autora analisa aquelas especialmente

problematicas, como as que aparecem a seguir:

No era una buena opcidn se quedar alli.
(@) Dijo que él iba a me llamar.
Ustedes habian me dicho otra cosa (ibid.).

No primeiro caso, explica Maia Gonzalez, trata-se do pronome anteposto a uma
forma impessoal do verbo, um infinitivo (no entanto, também acontece com
gerundios); no segundo, hd uma locugdo verbal com uma construcdo impossivel em
espanhol; por fim, no terceiro exemplo, em que ha um verbo conjugado num tempo
composto, a posicao do pronome €, também, impossivel (ibid.)

Por fim, Maia Gonzalez encerra seu artigo analisando o caso especial dos cliticos
que, “em determinada etapa do processo de aquisi¢cdo/aprendizagem”, comegam a

aparecer em abundancia na IL dos aprendizes. Segundo a autora, esse fato

[...] no implica necesariamente la asimilacion de las reglas subyacentes que controlan el
empleo en la L2, y ni siquiera, en muchos casos, la captacion (interpretacion) de su
funcidn y de su referencia (id., p. 254-255).

Vamos apresentar alguns de seus dados, pois estes nos permitirdo compreender
melhor do que se trata. Dentro do que a pesquisadora denomina “fenémenos de

supergeneralizacdo de regras da L2”, aparecem os cliticos cataforicos duplicando

crioula do portugués brasileiro: mudancas sintéticas aleatdrias”, in: Roberts e Kato, 1993, p. 35-68.
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um objeto oracional, como neste exemplo:
(D) Se lo dije a Carlos que el profesor no iba a venir y €l [...] (id., p. 256).

Em outros casos, a pesquisadora acredita que se trata da incorporacdo de certas
formas da oralidade, assimiladas em pequenos didlogos, que aparecem como um
fragmento ou, inclusive, como um item lexical dentro de constru¢Ges complexas, as
quais requereriam determinadas transformacdes sintaticas (id., p. 255-256), como

em:
(@) Lo siento que (&) no vengas a verme (id., p. 255).2%

Também é comum o emprego de um clitico cataférico duplicando um objeto nédo

oracional:
Disela la verdad a tu amigo [...] (ibid.)*°
As vezes, 0 mesmo pronome aparece em duas posi¢des numa locugdo verbal:

No se deben usarse productos que contaminen el agua (ibid.).

O segundo item da classificacdo considerado pela pesquisadora inclui os fendmenos
de distorcdo de regras da L2: nesses casos, aparece um ou mais cliticos, um dos
quais, a0 menos, ndo possui funcdo nem referéncia recuperavel/identificavel no

contexto (ibid.). Vejamos dois dos exemplos transcritos em seu artigo:

El dijo que (@) me llamaba, pero aunque (@) me lo llame no voy.
(@)Voy a llamar a Antonio y contarselo que dijo Teresa sobre el trabajo [...] (id., p. 257).

Alguns casos ainda, observa Maia Gonzélez, chegam a produzir um “efeito

engracgado”:

% Uma pausa, pensando numa enunciacgdo oral, poderia resolver a construcdo: “Lo siento, que no vengas a

verme”.

210 p hipotese, segundo Maia Gonzalez, é que certos pares de cliticos foram aprendidos como um bloco (de
novo, como um fragmento ou um item lexical) e o aprendiz tem dificuldade em dissocid-los. Também &
possivel pensar, segundo ela, que esses pares sdo associados com certos verbos, como € o caso dos que
introduzem estilo indireto, dai a tendéncia da autora a acreditar que 0 que estad em jogo nesses casos € muito
mais uma memdria auditiva do que a aplicagdo de regras gramaticais (id., p. 256).

149



Clara queria ir al aeropuerto. Entonces (@) se le agarr6 un taxi (...) (ibid.).

A prdpria autora esboca algumas interpretacdes para compreender esta Gltima série
de casos. Passaremos em seguida a considera-las ao expor uma série de conclusées

que abrangem, também, 0s outros casos.

3.4. Algumas conclusdes e consequéncias

Em primeiro lugar, € preciso registrar que, a partir da perspectiva tedrica que
assume, a pesquisadora observa que a gramatica dos casos que podem ser
interpretados como “fendémenos de supergeneralizacdo de regras da L2” ou, entéo,
como “fendbmenos de distor¢cdo de regras da L2” — isto €, todos aqueles nos quais 0s
cliticos “comecam a aparecer em abundancia na IL dos aprendizes” — ndo
corresponde nem a da lingua materna do aprendiz nem a gramatica universal. Assim,
Maia Gonzalez vai tecendo algumas explica¢fes absolutamente verossimeis; como a
de que esses fendmenos decorreriam de certos gestos da propria préatica de ensino-
aprendizado, por exemplo, algumas estratégias empregadas pelos professores no

ensino formal:

[...] dirigir la atencion de los aprendices hacia esas construcciones y en especial hacia su
aspecto formal y a las reglas que las explican; hacer correcciones excesivas; exagerar en
la dosis de los ejercicios gramaticales de sustitucion y de rellenado de lagunas, entre
otras [...] (id., p. 255).
Como resultados de tais gestos, conclui a pesquisadora, os cliticos passam a ser uma
“grande marca” ou, entdo, “a marca” da lingua que é objeto de ensino-
aprendizado.?** Ganham uma posicdo de destaque, a0 menos como “ruido”, e, assim,
seu uso torna-se imperativo, embora de forma aleatéria, para “ndo cometer erros” e

para ter a sensacao de estar, de fato, “falando espanhol” (ibid.).**

211 Gostarfamos de esclarecer gue, no entanto, ndo é isso o que acontece de forma geral: ao contrério,

normalmente, como ja dissemos, 0 que ha é a falta dessas marcas.

22 Demos destaque para os fragmentos porque no texto da autora aparecem como citados da fala dos
aprendizes.
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No entanto, para Maia Gonzélez, o argumento mais satisfatorio — e que néo
inviabiliza o anterior — é que se trata de uma interlingua (IL) mimética ou,
supostamente, mimética, do ponto de vista da sonoridade, mas na maioria das vezes,
como ja foi observado, sem uma gramatica claramente identificavel. A constatacéo,
dentro do quadro epistemoldgico no qual a autora trabalha, tem certas consequéncias
tedricas, dentre as quais vamos considerar aquela a qual ela mesma da destaque e
que reputamos relevante em nosso trabalho.

Em primeiro lugar, independentemente de haver outras interpretagfes para esses

fendbmenos, diz Maia Gonzalez:

[...] parece cierta la necesidad de que los investigadores redimensionen el papel de la L1
y en ciertos casos de otras lenguas anteriormente adquiridas/aprendidas (eso que se
viene designando como transferencia) como un factor cognitivo en los procesos de
adquisicion/aprendizaje de lenguas segundas (1998, p. 257).

Por isso, em sua tese de doutorado, a autora ja havia dado destaque a um conceito de
transferéncia — dentro do modelo cognitivo, de base gerativista, de aquisi¢do de L2 —
que contemplasse o fato de que “a influéncia da L1 vai muito além de uma simples
utilizacdo de suas estruturas na gramatica da interlingua” (1994, p. 421). Nesse

sentido, esclarecia:

A transferéncia configura-se, assim, como 0 processamento, e consequente selecdo, por
parte de uma estrutura mental j& moldada pela aquisicdo de uma primeira lingua, dos
dados brutos de uma ampla area da gramatica da lingua alvo, fortemente correlacionada,
recebidos no input (1994, p. 421).%3

Entender a transferéncia desse modo foi o que Ihe permitiu compreender e explicar
ndo apenas 0s aspectos da interlingua que a aproximam da L1 dos aprendizes, “mas
também, e talvez sobretudo, aqueles que a distanciam tanto dessa lingua quanto da

lingua que esta sendo aprendida” (ibid.). Por isso, quando registra 0S casos

213 Numa passagem de seu trabalho anterior a essa formulagdo de tom conclusivo, a autora é mais precisa na

definicdo da transferéncia tal como a concebe:
A nosso ver, ela opera de um modo muito mais forte no processo cognitivo — no nivel do intake, a maneira de um
filtro ou de um processador que capta parte do input e descarta o que ndo parece ser relevante ou o que ndo é

compreendido. A incorporacdo de empréstimos da L1 na interlingua, neste cenario, é apenas uma minima parte dos
efeitos, muito mais difusos e complicados, dessa influéncia, que pode conduzir a graves distor¢des (p. 307-308).
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correspondentes a essa etapa do processo de ensino/aprendizado na qual “os cliticos
comegam a aparecer em abundancia na interlingua dos aprendizes”, fala da “outra
cara da transferéncia” (cf. 1998) ou de uma “transferéncia as avessas” (cf. 1994). De
fato, a interpretacdo dos “dados” leva Maia Gonzalez a realizar um esforgo
importante no sentido de retirar o conceito de transferéncia do terreno do
behaviorismo, de desterritorializa-lo, pois, nesse espaco, tal conceito implica uma
forma extremamente mecanica e redutora de interpretar a aquisicao.

J& num outro sentido, interessa-nos ainda dar destaque a uma conclusdo a que
Maia Gonzéalez chega em seu texto de 1994. Diz ela que seu “trabalho ratifica a tese
de uma forte relacdo entre mudanca e aquisicdo” (id., p. 423). De fato, esclarece, “a
forca dessa relacdo fica patente quando percebemos o seu efeito na interlingua de
aprendizes de uma segunda lingua que, em varios outros aspectos, é bastante
préxima da nativa” (ibid.). Chamamos a atencdo sobre esta conclusdo porque
esperamos que tenha ficado claro, na amostragem que dos dados da pesquisa
empreendida por Maia Gonzalez apresentamos aqui, que nessa “interlingua”, como a
denomina a autora, aparecem fatores diretamente relacionados a “mudanc¢a” que o
portugués brasileiro vem sofrendo e que, de certa forma, estd ligada ao modo com
que se distancia da gramatica do portugués europeu. Como, ademais, trata-se do
aprendizado de espanhol, é importante lembrar o que aqui foi dito quanto as
tendéncias que cada uma dessas linguas representa no quadro das romanicas. Esse
aspecto ira adquirir bastante importancia e, inclusive, ganhara outros sentidos no
capitulo 4, quando formularmos nossa hipotese.

Avancamos, neste ponto, para o capitulo 3, que funcionara como uma passagem
para a segunda parte deste trabalho. Nele, determinaremos que é preciso realizar
dois movimentos e, para tanto, deveremos tirar algumas conclusdes iniciais,
conclus6es para cuja formulagcdo faremos com que as interpretacdes e interrogacoes

de Maia Gonzélez permanecam ressoando.
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CAPITULO 3

Abrindo uma passagem

Como j& anunciamos na Apresentacao, para passar a segunda parte deste trabalho
sera preciso realizar, ao menos, dois movimentos estreitamente vinculados, ndo sem
antes tecer algumas consideracdes sobre a narrativa desenvolvida no primeiro e no

segundo capitulo.

1. Um balanco

Até aqui, o modelo tetralinguistico de Gobard, interpretado por Deleuze e
Guattari, deu impulso a nosso relato e revelou-se produtivo. Aproveitando o fato de
que em seu interior as linguas estrangeiras se organizam entre si e em relacdo a
vernacula, pudemos interpreta-lo como capaz de mostrar em funcionamento, e de
forma expressiva, a “ilusdo de complementaridade” que, com relacdo a elas, opera
no horizonte de uma formacédo social. Permitiu-nos ainda, embora ndo fosse esse
nosso objetivo central, revisar algumas das relagcBes que entre diversas linguas se
estabeleceram no Brasil.

Na organizacdo de nossa narrativa, tal modelo também tornou possivel que, de um
lado, explicitassemos determinadas regularidades da relacdo que o brasileiro
estabeleceu historicamente com o espanhol no quadro das linguas estrangeiras e, de
outro, considerassemos a mudanca mais ou menos recente dessa relacdo, mudanca
gue fez com que essa lingua passasse a ocupar um lugar em tal modelo. Marcamos
essa narrativa — por vezes, em tom mais leve — com tomadas de posicédo e analises a
partir de nosso lugar tedrico de interpretacdo, o da AD, e, ja no final desse relato,
visando acompanhar a mencionada mudanca, analisamos as condi¢des de producéo da
pratica de ensino-aprendizado tal como foi respondendo a crescente demanda de
ensino de espanhol. Por Gltimo, para encerrar o segundo capitulo, apresentamos um

trabalho que nos deu acesso a uma série do que aqui consideramos “fatos de
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linguagem”, caracteristicos do processo — parafraseando Serrani-Infante (1998) — de
enunciar em lingua espanhola em situacBes de aprendizado formal por parte de
brasileiros.

Como nosso intuito é, fundamentalmente, na segunda parte desta tese, adotar a
perspectiva da AD para a consideracdo desses fatos — entre uma série de outros que
serdo enumerados oportunamente —, todos eles passaréo a funcionar como pistas a
partir das quais sera possivel determinar o que acontece com o brasileiro quando sua
subjetividade fica exposta ao regime de efeitos desse simbélico, quando, enfim, o
espanhol passa a ser uma lingua real — ou, melhor ainda, quando passa a ser uma
lingua com cujo real a subjetividade do brasileiro se depara. Por isso, a partir da
apresentacdo que desses fatos fizemos mediante o trabalho de Maia Gonzalez, em
nosso relato o espanhol j& deixou de ser uma lingua imagindria, fantastica, cuja
versdo para o brasileiro, com frequéncia, foi o portunhol.?* De fato, como foi
possivel ver no capitulo 2, o brasileiro esta trabalhando outra relagdo com a lingua
espanhola. De um lado, trabalha o reconhecimento de um intervalo entre seu
portugués brasileiro e essa lingua estrangeira, a qual, aos poucos, vem deixando de
ser uma extensao da propria. Esse processo todo parece indicar que, também aos
poucos, o espanhol deixara de ser a lingua que néo atingia o estatuto de ser suporte
de um saber pelo qual valesse o esforco de se submeter ao trabalho de estuda-la. De
outro lado, no processo de aprender essa lingua e de nela enunciar o brasileiro vai
elaborando materialmente um hiato.

Para realizar o primeiro dos movimentos aqui anunciados e preparar a passagem
para a segunda parte, esbocaremos algumas interpretacGes iniciais a respeito dos

fatos de linguagem que recortamos do conjunto de “dados” trabalhado por Maia

2 E preciso esclarecer que essa expressao esta vinculada a necessidade de dizer que, neste trabalho, a partir

da apresentacdo da pesquisa de Maia Gonzalez, ja estamos diante de um encontro real entre o brasileiro e a
lingua espanhola. E claro que, para alguns sujeitos, essa lingua tinha deixado de ser uma lingua fantastica
antes que tivesse lugar o que aqui denominamos segunda cena.

Também acreditamos conveniente esclarecer que os “dados” apresentados por Maia Gonzalez ndo mostram o
funcionamento do processo de ensino-aprendizado apenas depois dos anos 90; o que a pesquisadora faz é dar-
Ihes visibilidade e, a partir de uma teoria, estabelecer entre eles determinadas relagdes.
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Gonzalez em sua pesquisa.

2. Um esboco de interpretacéo e a defini¢cdo do primeiro

movimento

Comecemos por considerar 0s seguintes enunciados, extraidos da referida
pesquisa:

(1) Mientras mi hermano habia ido a beber agua, €l escucho un ruido y (&) percibio [...]

(2) Entrega (@) a Berta el paquete de revistas que estad sobre la mesa, pues ella (D)
necesita hoy mismo (id.).

(3) Clara queria ir al aeropuerto. Entonces (@) se le agarro un taxi [...].
De nossa perspectiva, € preciso observar que, em todos esses casos, ha marcas de que
0 processo de enunciar em lingua estrangeira atingiu uma certa consolidacdo. No
entanto, ha também indicios de que esse sujeito parece estar tocado ou afetado, com
base em formulac6es de Milner, pela exigéncia de transparéncia, de desambiguizacao
que os processos de determinacdo da lingua espanhola em funcionamento, como
imperativo do discernivel, Ihe impdem.? Dizemos isso pelos efeitos de vazio ou de
opacidade referencial entre os quais suas produgdes parecem oscilar.

Vejamos, agora, um segundo recorte de enunciados:

(4) Pasaronse muchos dias hasta que [...]

(5) El lo formula en el presente y entonces €l vuélvese al pretérito.

(6) Dijo que él iba a me llamar. ?*
Para interpretar essas producgdes, nas quais a colocacdo dos cliticos destacados ndo
corresponde nem a oralidade nem a escrita em lingua espanhola, poderiamos lancar
méo do que a prépria Maia Gonzalez — pelo fato de trabalhar com o conceito de
“transferéncia”, tal como mostramos no capitulo anterior — observa com relacdo a

colocacdo de cliticos por parte dos aprendizes, ao dizer que, com frequéncia, esta

215 cf. Milner, apud Haroche, 1992, p. 13-15.
218 As posi¢des possiveis para esse clitico em espanhol sdo, como observa Maia Gonzélez ao analisar este
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obedece “as regras do portugués brasileiro”, havendo influéncia alternada da norma
escrita e de formas empregadas na oralidade (1998, p. 253-254). Assim, em (4) e
(5), poderiamos dizer que ha uma reproducdo dos gestos dessa norma escrita e a
posicdo pronominal da producdo (6) estaria mais perto da que € possivel num
fragmento da oralidade do brasileiro. Neste Gltimo caso, porém, é preciso dizer que
estamos diante de uma forma que o processo de gramatizacdo da lingua portuguesa
no Brasil legitimou, como veremos no capitulo 4, ao levar em conta reflexdes de
Orlandi (2002, p. 231). Por isso, trata-se de uma forma ja aceita na escrita.

No entanto, aproveitando e forcando a observacdo de Maia Gonzélez, poderiamos
dizer que h& nessas producdes — da numero (4) a nimero (7) — uma oscilacdo entre
formas que se explicam a luz da oralidade e da escrita da lingua do brasileiro. Nos
proprios “dados” de Maia Gonzélez, encontramos formas que parecem
“transportadas” da oralidade do brasileiro e que, impossiveis em espanhol, irrompem
no meio da enunciacdo nessa lingua. Retomemos o seguinte enunciado:

217

(7) (9)Me solicitd que (9) (D) acompafiara ella al bafio.

E possivel observar duas questdes: em primeiro lugar, aparece um clitico em posicéo
inicial de frase — “Me solicité” —, absolutamente possivel e correto em espanhol.*®
Em segundo lugar — e, talvez, justamente pelo movimento que ao sujeito implica
deixar essa marca inicial — aparece um pronome ténico para a expressdo do objeto
direto tipico da oralidade do brasileiro.

Se a partir dessas observacdes revisassemos agora os enunciados (1), (2) e (3),
poderiamos dizer que a presenca das marcas vinculadas fundamentalmente as
formas tonicas dos pronomes pessoais, ou a referida auséncia, em geral, das atonas,

é uma questdo que, para esse sujeito aprendiz — o brasileiro — também passa pelo

enunciado em sua tese, “[...] iba a llamarme” ou “[...] me iba a Ilamar” (1994, p. 405).
21" Uma forma possivel em espanhol é: “Me solicitd que la acompafiara al bafio”.

218 Além disso, ndo aparece 0 pronome sujeito e, como a pesquisadora ndo observa nada a esse respeito,
provavelmente essa ndo aparicédo, de acordo com o que é possivel em espanhol, ndo era necessaria.
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eixo da relacdo oralidade-escrita, ou talvez, seja preciso dizer, pelo imaginario do
sujeito a esse respeito. E, a0 mesmo tempo, esses casos que acabamos de retomar e
todos os outros — de (4) a (7) — podem ser interpretados a luz da forma com que a
lingua brasileira se separou e se separa do portugués europeu, de acordo com o que
Maia Gonzalez observava na apresentacdo que de seu trabalho fizemos no capitulo
2.°"* Essas observac0es, ainda iniciais, podem funcionar como indicios de que entre
esses fatos ndo ha apenas uma ligacdo dada pelo proprio carater de correlagdo que
guarda cada uma das areas da gramatica do portugués brasileiro e do espanhol que
Maia Gonzalez estuda.”® As préprias reformulaces conceituais que a pesquisadora
realiza e as interrogacGes que se coloca reforcam essa idéia. Pareceria haver ai
outras razOes; pareceria que esse processo de aprendizado de espanhol por
brasileiros funciona sob o regime de efeitos de um ponto cego, sobre cujo canto
escuro é preciso lancar luz para podermos com ele nos deparar. Isso ndo implicara
desfazé-lo, mas apenas desloca-lo, abrindo uma passagem: os diversos efeitos
passardo, assim, a atender ao regime de uma explicacdo, de uma possivel
interpretacao.

Nesse sentido, pode ser produtivo perguntar o que da subjetividade do aprendiz
brasileiro ¢ afetado quando ele esta exposto ao funcionamento dessa lingua
estrangeira dentro de processos formais de aprendizado, que possiveis redes de
memoria facilitardo ou ndo a producdo de filiagbes identificadoras.” Para tanto,
parece-nos que seria importante trabalhar a interpretacdo desses fatos do ponto de
vista de uma subjetividade — isto é, de acordo com defini¢des de Serrani-Infante —

com relacdo ao “sujeito afetado contraditoriamente pela historicidade ‘prévia’ a

219 Nesse sentido, com relacdo ao enunciado (6), para um estudo em detalhe do deslizamento que uma forma

como “Vamos nos encontrar” implica com relacdo ao portugués europeu — “Vamo-nos encontrar” —, cf. o
artigo de Nunes “Direcdo de cliticizacdo, objeto nulo e pronome tonico na posicdo de objeto em portugués
brasileiro”, in: Roberts e Kato (orgs.), 1993, p 207-222. Maia Gonzalez focaliza esses casos em sua tese e,
também, como ja dissemos, analisa o enunciado em espanhol (1994, p. 294-5 e 405).

220 Fazemos aqui alusdo a uma observagio da propria Maia Gonzélez (cf. 1998, p. 247 e 1994, p. 422).

221 cf. Serrani-Infante, in: Signorini, 1998, p. 257 e 253. Para um estudo detalhado do conceito de
identificacdo em processos de aquisicdo de segunda lingua/lingua estrangeira, remetemos a esse mesmo texto
de Serrani-Infante, “ldentidade e segundas linguas: as identificagdes no discurso”, p. 231-264.
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formulacdo do enunciado” (1997a, p. 3). Em nosso trabalho, isso significara
focalizar o processo de aprendizado de espanhol a luz da alteridade constitutiva da
subjetividade do brasileiro. Abordaremos, portanto, as dessemelhangas observadas
por Maia Gonzalez no trabalho de individuacgao por contraste que — entre essa lingua
e a do brasileiro — ela realiza, considerando que ha, além dessa diversidade, de
acordo com Serrani-Infante, uma dimensdo constitutiva da alteridade social e do
inconsciente: a alteridade discursiva (id., p. 2-3).

Se vamos considerar essa subjetividade e sua especifica constitui¢do, serd preciso
pensar em que, de acordo com a sintese realizada por Payer da perspectiva da AD que
aqui tomamaos, “o sujeito e o sentido — pela lingua — se constituem ao mesmo tempo”
(1999, p. 107). E como — de acordo com Orlandi®®® — a lingua significa porque a
historia intervém, nosso “posto de observagdo” sera a ordem do discurso, pois esta
nos permitira conhecer e reconhecer as relagdes de um sujeito com sua lingua num
pais que tem uma historia de colonizacéo e que passou por um determinado processo
de formacdo. Nesse sentido, nos permitira ver “a producao de objetos simbolicos em
movimento, como parte de uma historia em que sujeitos e sentidos se constroem”.?

Isso também nos permitird trabalhar na contramdo do “efeito de indistingdo” a
que o espanhol e o portugués brasileiro chegaram a ser submetidos no Brasil, pois
pensamos que € preciso que os estudos desenvolvidos para definir as relagdes entre
os funcionamentos dessas linguas — espanhol e portugués brasileiro — sigam essa
direcdo, direcdo na qual nds apenas estariamos nos inscrevendo, pois ela ja vem

sendo tracada ha algum tempo no Brasil.*

222 Cf, 1996, p. 45.

223 Orlandi, 1994, p. 35.

224 Nesse sentido, devemos lembrar que o trabalho de Maia Gonzélez avangava, como foi possivel ver, no
nivel do tratamento do que Serrani-Infante denomina diversidade, no plano do contraste que nesse nivel do
heterogéneo com relagdo as duas linguas é possivel realizar (cf. 1997a).

Ja no que concerne — ainda de acordo com as definicdes de Serrani-Infante (id.) — a abordagem desse
contraste a luz da alteridade discursiva, € preciso destacar o trabalho que a propria pesquisadora vem
desenvolvendo (cf. 1994, 1997a e 2001). Nessa mesma linha, também inscreve-se um estudo de nossa autoria,
ao qual ja fizemos referéncia (in: Indursky e Leandro Ferreira, 1999, p. 301-320).

Por fim, embora conscientes de que essa enumeragdo ndo € exaustiva, € preciso nos remeter a pesquisa
desenvolvida por Fanjul num terreno que ele demarca de forma especifica entre a sociolingiistica e a analise
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3. O segundo movimento

Para atender a esses objetivos, consideramos necessario deixar para tras 0 modelo
tetralinglistico. Os motivos que guiam tal necessidade séo, fundamentalmente, dois.
Um deles é abandonar, nesta reflexdo, a designacdo “lingua vernacula”, que opera
na base de tal modelo e o organiza, e passar a relacdo que se estabelece entre a
lingua materna e a lingua estrangeira, a respeito da subjetividade do brasileiro, no
processo de ensino-aprendizado de espanhol. Para satisfazer esse imperativo — que,
alias, como j& veremos, vem sendo colocado de maneira incisiva no campo dos
estudos sobre aquisicdo de lingua estrangeira — introduziremos a definicdo que
Pereira de Castro realiza com relacdo a lingua materna no terreno da reflexao sobre
aquisicdo de linguagem (cf. 1998 e 2000). A apresentacao sera feita na introducéo a
segunda parte e atingira certa relevancia na hora de definir a condicdo essencial do
aprendiz brasileiro de espanhol.

H& ainda outro bom motivo para abandonar o referido modelo, que é poder
trabalhar com um conceito que nos permita aprofundar ndo apenas — como
observariam Deleuze e Guattari (1977, p. 36) — os fatores sociais, 0s centros de
poder e as relacdes de forca que entram em jogo entre as “linguas” que se
distribuem no modelo, mas, sobretudo, passar a pensar as linguas que, neste
trabalho, consideramos em sua relagdo com o Estado, especificamente, na instancia
da instituicdo escolar. Para tanto, cremos produtivo introduzir o conceito de
espaco de enunciacdo, tal como o define Guimardes: espagco habitado “por
falantes, ou seja, por sujeitos divididos por seus direitos ao dizer e aos modos de
dizer” (2002, p. 18) (destaques nossos).?*

do discurso. Trata-se, fundamentalmente, de sua tese de doutorado (2002), cujo titulo citamos pela
expressividade que guarda com relacdo a necessidade que aqui observamos: Deslocando a proximidade.
Discursividade no contato portugués-espanhol. J& num trabalho anterior (2000), o autor esbogava essa
perspectiva.

225 O conceito nos permite incluir outros aspectos (que na primeira parte consideramos, apesar de que o
modelo tetralingliistico ndo os previa) e, também, continuar levando em conta outros, como é o caso dos que
estdo incluidos na interrogacdo que o prdprio Guimardes formula: “O que é falar portugués na América Latina
hoje?” (id., p. 19). Ele mesmo se encarrega de responder & questdo dizendo:
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A partir de conceitos de Ducrot, Guimardes considera o falante como uma
categoria linglistica e enunciativa; no entanto, este pesquisador se separa da
concepcdo do primeiro ao concluir que ndo se trata de uma figura empirica mas
politica, constituida pelos espacos de enunciacdo que, justamente, define como
“espacos de funcionamento de linguas, que se dividem, redividem, se misturam,
desfazem, transformam por uma disputa incessante” (id., p. 18).?° A relacdo entre
falantes e linguas a qual o autor da destaque interessa, portanto, para entender a
concepcdo do espaco por esses falantes habitado enquanto espaco regulado e de
disputas pela palavra e pelas linguas — e é neste sentido que Guimaraes o entende
como politico.?

Num ambito assim pensado, € possivel considerar a lingua oficial de um Estado,
em nosso caso 0 portugués, e também algo que tera singular relevancia em nosso
trabalho: as vérias formas de heterogeneidade que em seu interior se estabelecem,
incluidas aquelas que a escola — como instituicdo, que “é fundamental no modo de
dividir os falantes e sua relacdo com a lingua” (id., p. 21) — determina. Nesse
sentido, diz Guimardes, as linguas que habitam o espaco de enunciacdo estdo
atravessadas, divididas, rajadas pelo politico.

Para considerar as formas de heterogeneidade que a formacao de um pais, de uma

nacdo, de um Estado determina, terd especial relevancia partir da distincdo que

[...] é falar uma lingua oficial de um Estado, que nesta medida estd numa relagdo de convivéncia e de
disputa na América Latina com o espanhol, também lingua oficial de varios Estados vizinhos do Brasil
(id., p. 19).
No entanto, segundo o préprio pesquisador, esse argumento ndo é suficiente, pois é preciso considerar que o
espaco de enunciagdo do portugués também é ocupado pela lingua inglesa, que nele tem “uma legitimidade
especial, notadamente para relagdes internacionais de um certo tipo: comércio, ciéncia, etc.” (id., p. 20).
Ainda mais, como ele observa, nesse espaco de enunciagdo falam-se vérias linguas indigenas, algumas linguas
européias e orientais (cf. ibid.). E, acrescentamos nds, falam-se linguas como os “Dialetos Uruguaios do
Portugués” e como o portunhol (isto é, a producdo realizada a partir da posicdo simbélica que denominamos
“ilusdo de competéncia espontanea” no capitulo 1).
226 parece-nos que o autor esta retomando, fundamentalmente, o “Esbo¢o de uma teoria polifénica da
enunciacdo” (trad. pelo proprio Guimaraes). In: Ducrot, 1987, p. 161-218.
227 Guimaraes realiza essa sintese num texto prévio (cf. 2000).
Vale a pena esclarecer que o politico, para Guimardes, com base em conceitos de Orlandi (1990) e Ranciére,
“diz respeito ao modo de poder tomar a palavra” (id., p. 15). O texto de Ranciére é La mésentente, de 1995, e
foi publicado em Paris pela editora Galillé.
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Orlandi introduz num artigo que serd central na apresentacdo de nossa hipdtese
principal, no capitulo 4. Nele, a pesquisadora afirma que ha no campo dos paises
colonizados linguas como o portugués e o espanhol que funcionam em uma
identidade que considera dupla e a qual d& o nome de heterogeneidade lingtistica
(1994, p. 30). Na América Latina, tanto os hispano-falantes quanto os luso-falantes,
observa ela, estdo sempre num “ponto de disjuncdo obrigada”: suas linguas
significam em uma filiacdo de memdria heterogénea, pois se filiam a
interdiscursividades distintas como se fossem uma sé, sendo que tal efeito de
homogeneidade ¢ o efeito da historia da colonizacéo (cf. id., p. 31). Isso acontece de
forma absolutamente singular em cada caso, dependendo, para mencionar apenas um
dos fatores mais preponderantes, da forma com que cada pais forjou, a0 mesmo
tempo que construia uma nacgdo, uma lingua nacional.?®

As linguas que nos ocupam — espanhol, como estrangeira, e portugués brasileiro,
como lingua materna®® —, cujas materialidades entram em confronto, com relacao a

subjetividade do brasileiro no processo de ensino-aprendizado que aqui estudamos,

228 para um estudo muito especifico e original de como um dos processos de separacdo aconteceu na

Argentina, cf. Cesarotto (1998).

229 pelo fato de estarmos falando de “heterogeneidade linglistica” e, também, de estarmos préximos do
momento no qual formularemos nossa hipotese, é importante esclarecer que, quando dizemos “espanhol” sem
submeter essa denominagdo a especificacdo de um territério (um pais, uma nacdo, um Estado), estamos
pensando no real dessa lingua. Nesse sentido, na pratica que exercemos na Habilitacdo Letras Espanhol na
Universidade de S&o Paulo — habilitagdo a qual j& fizemos referéncia neste trabalho — o aprendiz fica exposto
ao funcionamento material da lingua espanhola em recortes que mostram a diversidade desta e, por isso,
também fica diante das diversas relacdes de “heterogeneidade lingiiistica” que nesses recortes é possivel
observar, pois, de fato, fala-se na Espanha e na América Hispanica a mesma lingua, mas se fala diferente
(Orlandi, 1994; Courtine, 1982). Essa lingua espanhola, cuja “homogeneidade” é efeito do processo de
colonizagdo, esta clivada, em vérios sentidos, por processos histdricos que trabalham sua heterogeneidade,
que talham nessa lingua diversos “pontos de disjuncdo” — ja retomaremos essa observacdo que Orlandi
formula para distinguir o portugués brasileiro e o portugués de Portugal. Por isso, quando aqui falarmos de
“espanhol” ou da “lingua espanhola”, ndo estaremos fazendo referéncia a um “ndcleo duro invariante”
(Gadet, 1978 e 1981), mas ao real da lingua, no funcionamento que é objeto de interpretacdo nesses varios
recortes discursivos.

Resta esclarecer que, pelo fato de que na segunda parte formularemos nossa hipdtese também com relacéo a
pratica de ensino mais geral, isso que dizemos de nosso ponto de vista tedrico encontra expressao nesta, tal
como foi observado no capitulo 2, quando caracterizamos seu funcionamento. Como dissemos naquele
momento, tal pratica esta determinada por condi¢cBes de produgdo que favorecem o fato de que nela se
trabalhe a contramédo do “efeito de homogeneidade” do espanhol e, também, de algum modo, se trabalhe a
forma singular com que cada uma das linguas se separou da que funciona afiliada a uma outra memdria, a do
colonizador.
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estdo sujeitas a um funcionamento marcado por esse ponto de disjuncdo obrigada,
por essa relacdo de “heterogeneidade linglistica” a respeito de uma lingua que
funciona numa filiagdo de memoria heterogénea, lingua da qual elas se separam e o
fazem de forma especifica. Certos efeitos da historia da colonizacdo e da formacéo
do pais Brasil poderdo ser observados no processo que aqui nos ocupa, qual seja, o
de aprendizado de espanhol por brasileiros em situacdo formal. Fica registrada,
dessa forma, uma observacdo que, no capitulo 4 da segunda parte, ao formular a
hipotese central deste trabalho, cobrara sentido.

Acreditamos ter conseguido caracterizar nosso “posto de observacdo”, posto que
construimos a partir dos movimentos ou deslocamentos aqui propiciados. Julgamos
que ele nos possibilitara — aproveitando a produtiva metafora forjada por Bakhtine
(1985)*° — um excedente de visdo sobre o processo de ensino-aprendizado que

estamos estudando e sobre a subjetividade que o protagoniza.

230 Nas referéncias bibliogréficas, cf. Bajtin (1985).
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Introducéo

No entremeio

1. Nossa tarefa

A partir do eshoco de interpretacdo que realizamos no capitulo 3, acerca de uma
série de fatos de linguagem recorrentes e persistentes no processo de enunciar na
lingua espanhola em situacdo formal de aprendizado®', passaremos agora — nesta
segunda parte — a tomar a perspectiva da AD e considerar argumentos ndo apenas
novos mas, sobretudo, mais fortes no sentido de embasar a tese definida no titulo
deste trabalho, que defende que o espanhol é uma lingua singularmente estrangeira
para o brasileiro.

Esses argumentos, que trardo nova luz sobre os fatos mencionados, serdo
fundamentalmente apresentados a medida que formos formulando nossa hipotese
central, 0 que acontecerd no capitulo 4. Pelo fato de esta desenvolver aspectos
relacionados com a inscricdo do sujeito brasileiro num determinado processo
histérico, poderemos definir, com as devidas relativizacdes, alguns aspectos dessa
subjetividade. Estudos realizados na linha da AD mostrardo a producéo da lingua do
brasileiro — dentro do processo de colonizacdo e de formacdo de um pais — “em
movimento”, como parte de uma histéria em que sujeito e sentido se constroem.??
Nossa hipdtese nos permitird, assim, determinar uma série de relagGes e lancar luz
sobre o canto escuro do que, no capitulo 3, designamos como “ponto cego”, sob cujo
regime de efeitos estaria esse processo de ensino-aprendizado. 1sso nos permitird
defrontar tal ponto e desloca-lo, fazendo com que os fatos de linguagem que

caracterizam tal processo entrem numa nova ordem e respondam a uma explicagédo

231 Deixamos registro aqui de que, cada vez que utilizarmos essa designacao, estaremos de alguma forma
parafraseando a formulacdo realizada por Serrani-Infante (1998).

232 34 estamos nos servindo aqui de um texto de Orlandi que sera fundamental nesta segunda parte, cf. 1994, p.
35.
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que oS interpreta.

J& no capitulo 5, nosso intuito serd — a luz dessa hip6tese — designar uma possivel
deriva para alguns dos movimentos impostos ao sujeito pelo funcionamento material
da lingua espanhola, dentro de um emaranhado de deslizes que o processo de
aprendizado supde.

Antes de iniciar esse percurso, nesta Introducdo submeteremos o que pensamos
que constitui a contradicdo essencial de todo processo de aprendizado de uma
lingua estrangeira em situacdo formal — contradicdo que nos ocuparemos de definir a
seguir — a uma serie de especificacdes, dadas pelas condi¢des singulares em que ela

ocorre no processo de aprendizado de espanhol por brasileiros.

2. As relacdes de contradicao

2.1. A essencial

Com base em consideragdes de Serrani-Infante e retomando algumas observacoes
que fizemos no segundo capitulo da primeira parte, poderiamos comecar dizendo
que 0 processo de “aprender uma lingua” ndo se orienta por “uma sequéncia
meramente gramatical ou de fungdes comunicativas”, como muitas vezes parece ser
entendido.?®® Acreditamos, com base em observacGes de Pécheux — que a propria
Serrani-Infante considera — que esse processo na verdade implica que a lingua em
questdo serd tomada “em redes de memoria, dando lugar a filiagGes identificadoras e
ndo apenas a aprendizagens por interacdo”.?*

Isso quer dizer que, no processo de aprendizado de uma lingua estrangeira, o
funcionamento material desta solicitard de um sujeito sua subjetividade e o obrigara

a circular por diferentes posices. Haverd, portanto, deslizes, deslocamentos,

233 Estamos citando um fragmento do texto “Identidade e segundas linguas: as identificagcGes no discurso”, in:
Signorini (org.), 1998, p 231-264.
234 Cf. Pacheux, 1990b, p. 54.
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transferéncias.”® E essa série de movimentos se dard sobredeterminada pela
contradicdo que, nesse processo, constitui a relacdo do sujeito com a lingua
estrangeira em funcionamento. Por que falamos em contradicdo? Porque tal
funcionamento exigira que o sujeito se submeta ao dizivel, a memoria do dizer na
outra lingua e nela se torne, por efeitos de uma ilusdo constitutiva, “dono de seu
dizer”. Ao mesmo tempo, a materialidade dessa lingua em funcionamento no
discurso lhe estard impondo um limite ou uma barreira, a qual serd preciso
determinar, na medida em que persiste no horizonte dessa pratica como uma
condicéo.

Segundo definicdes de Melman, na lingua estrangeira, o significante se
transforma em signo, ao passar a designar ou denunciar “um sujeito que se origina
de um lugar ndo mais Outro, mas Estrangeiro” (1992, p. 17) (destagues nossos).
Ao contrario do que ocorre no caso da lingua materna, acrescenta, na estrangeira o
significante perde “sua faculdade de representar o sujeito para um outro significante,
a fim de ganhar uma funcédo de designacdo” (ibid).?** Julgamos que tal afirmacéao,
feita pelo autor com relacdo ao migrante bilingtie, embora ndo possa ser considerada
num grau absoluto e deva ser submetida as necessarias relativizagdes, consegue

apontar a resisténcia que a lingua estrangeira em funcionamento no discurso impde

?%> Tomando como base formulacgdes de Orlandi, poderiamos dizer que o fato de que haja “transferéncia”

implica dizer que ha movimento de sentidos, que ha ai trabalho de memédria (cf. Orlandi e Guimaraes,
“Formacéo de um espaco de producdo linglistica no Brasil”, in: Orlandi (org.), 2001b, p. 21-38, esp. p. 33).
Ja retomaremos este conceito quando, no capitulo 4, o colocarmos em confronto com um outro conceito, o de
“transporte”.

2%¢ Como observa o préprio Melman, “o significante tem a propriedade de nao ser sendo pura diferenga” e “de
remeter sempre a outro significante” (1992, p. 36). Segundo Cobas et alii, uma imagem que vem ajudar na
compreensdo disso é a do diciondrio, no qual “para definir uma palavra ha somente outras palavras” (1987, p.
35). E, para dar um bom exemplo dessa passagem de significante para significante, os autores recorrem a um
fato corriqueiro: se em portugués alguém disser “Bom dia!”, um falante da mesma lingua, respondera “Bom
dia!”. No entanto, se este Gltimo, em vez de responder nesse sentido, perguntasse “O que vocé quis dizer?”, o
primeiro enunciado viraria um non-sens (cf. ibid.), e isso é o que, de fato, ocorre com frequéncia com a
palavra do estrangeiro ou migrante ou aprendiz de uma lingua. Claro que isso também acontece em outros
casos, pois, como se afirma na linha da AD que aqui adotamos, “falando a mesma lingua, falamos diferente”.
Com relacdo ao trabalho de Melman ao qual, neste ponto, fazemos referéncia, é preciso esclarecer que ja nos
servimos dele na Introducdo a primeira parte, quando falamos — para realizar observac@es sobre o “sotaque”
do estrangeiro — em “efeito de designacao”. No entanto, é aqui que apresentamos seus conceitos de forma
precisa.
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ao sujeito, ao assinalar-lhe um limite ou barreira: a de poder ser sujeito-efeito de um
lugar Outro, de saber e de cultura. Apelando as sugestivas parafrases de Cesarotto,
ndo cabera ai a possibilidade de que seja suposta “a existéncia de um Outro, ungido
como mestre e senhor da linguagem” (1998, p. 165). Com isso queremos dizer que
tal sujeito ndo é alvo da atribuicdo desse lugar: o de ser potencial suporte de um
saber que abrange tudo aquilo que, como sujeitos da linguagem, designamos como
parte integrante do sistema de alusdes, implicitos e pressupostos linguisticos,
culturais, historicos.”” Isto é, retomando nossa perspectiva de analise, um saber
discursivo, que torna possivel todo dizer e sustenta cada tomada da palavra
(Orlandi, 2000, p. 31).

Os aspectos da relagdo de contradicdo que estamos tentando designar outorgam
ao processo de ensino-aprendizado o carater de um verdadeiro embate, no qual a
onipoténcia de um sujeito tenta suturar a ferida narcisica causada pelo fato de ficar
descentrado diante do funcionamento de uma lingua com relacdo a um interdiscurso
em que o significante o designa como estrangeiro.

Ha ainda um aspecto importante a ser levado em conta na caracterizacdo que
aqui fazemos da contradicdo essencial que sobredetermina o processo de
aprendizagem de uma lingua estrangeira, pois, para todo sujeito, ele no minimo
remete ou retrotrai a um outro processo: o de aquisicdo da lingua materna.
Como bem sintetiza Payer, com base em consideracGes de Orlandi, “a partir de
uma concepcdo de lingua condizente com aquela trabalhada na AD, que
considera que o sujeito e o sentido — pela lingua — se constituem ao mesmo
tempo”, uma certa linha de trabalho nas areas de aquisicdo de linguagem e ensino
de linguas estrangeiras vem considerando a lingua materna “como tendo uma

funcdo (diferente da lingua a ser aprendida) de estruturacdo simbdlica

237 Exemplos correntes do que dizemos é a surpresa do “nativo” diante do estrangeiro que conhece mais do
gue aquele suspeita sobre sua prépria lingua ou cultura e, também, a surpresa diante do estrangeiro que virou
um perfeccionista da lingua e que nem se suspeitava que nao fosse um nativo.

167



fundamental do sujeito”.?® Tal é o caso da linha de pesquisa de Serrani-Infante
(especialmente, 1997b), a qual ja recorremos em diferentes momentos desta
reflexdo, bem como a de Revuz, em cujo trabalho a primeira se apoéia.

Revuz, que realiza suas formulagbes no campo da psicandlise, afirma que o
exercicio requerido pela aprendizagem de uma lingua estrangeira se revela delicado
porgue se solicitam “as bases mesmas de nossa estruturacdo psiquica, e com elas
aquilo que é, a um mesmo tempo, o0 instrumento e a matéria dessa estruturacdo: a
linguagem, a lingua chamada materna” (destaques nossos).”® Damos énfase na
citacdo a duas questBes — “instrumento” e “matéria” — que poderemos identificar nas
formulagdes de Pereira de Castro na area de aquisicdo de linguagem, pois, no que
concerne ao reconhecimento e a defini¢do do carater singular da lingua materna — “a
melhor das linguas” (cf. Courtine, 1984) —, parece-nos que essa estudiosa consegue
atingir grande precisdo.”® Aproveitando de forma lucida conceitos de Milner
(especialmente, 1982, 1987 e 1989), ela da destaque a aspectos que mostram 0
carater unico e singular dessa lingua, ao passo que, de modo geral, em certas linhas
de pesquisa realizadas na area de ensino de linguas estrangeiras, entendemos que
esse carater estd corretamente designado, mas ndo tdo claramente caracterizado.

Para apresentar, de forma sintética, as definicdes de Pereira de Castro, parece-nos

importante resgatar inicialmente a idéia da autora segundo a qual

[...] @ medida que a fala da crianga mostra possibilidades ndo previstas na lingua ou

238 Cf. Payer, 1999, p. 107.

Citamos aqui o trabalho de Payer (ja fizemos uma remissao a ele no capitulo 3 da primeira parte) ndo apenas
porque sua reflexdo nos levou ao conceito de “lingua materna” que Pereira de Castro constrdi a partir de
conceitos de Milner, mas também por considerar que a pesquisadora atinge uma boa sintese com relagéo ao
peso que esse conceito vem tendo no campo dos trabalhos desenvolvidos nas areas de aquisi¢do de linguagem
e ensino de linguas estrangeiras.

Na tese de Payer, esses conceitos e essa sintese tm um valor muito especifico, pois a autora se dedica a
estudar o processo de constituicdo e o funcionamento da memoria discursiva inscrita na producdo de
linguagem de sujeitos provenientes da imigracdo de trabalhadores italianos para o Brasil, no momento inicial
da instauracdo da Republica no pais.

239 Estamos citando um texto de Revuz ao qual ja fizemos referéncia; cf. in: Signorini, 1998, p. 217.

20 No campo da psicanalise, é oportuno lembrar aqui da definicdo realizada por Melman (1992), retomada e
ampliada por Calligaris (1996, p. 16-17). Apenas fazemos a remissdo porque consideramos que ndo é o caso
de introduzi-la neste trabalho; no entanto, acrescentamos que quem faz uma sintese, nesse sentido, é Leite (cf.
1995).
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lingisticamente impossiveis, mas materialmente atestadas (Milner, 1989), ela expde um
“real da lingua” que desafia a teorizacdo de linguagem (2000).

Como a propria pesquisadora conclui, essa observacdo permite, em primeiro lugar,
designar uma base empirica incomensuravel, que inclui gorjeios e balbucios e que
esta sobrecarregada por excesso e singularidade. Em segundo lugar, tal designacéo
tem conseqléncias tedricas e metodologicas que, no caso da pesquisa realizada em
aquisicédo de linguagem, supde que essa mesma base funcione como ponto de partida
para a indagacdo, formulacdo e reformulacdo de hipdteses vinculadas a nocdo de
ordem prépria da lingua, contemplando, por isso mesmo, a heterogeneidade da fala
da crianca (id.).*

Por causa dessa sobrecarga, de sua incomensurabilidade, a lingua materna, diz a
pesquisadora parafraseando Milner (1987), ndo cabe no lote comum das linguas, ndo
faz ndmero com elas (cf. 1998, p. 255). E ainda observa que 0 excesso, a
heterogeneidade, a singularidade da fala da crianca, que “séo da natureza do nédo-
um”, “devem ser tratados como uma dimenséo da propria lingua e ndo como fora da
sua ordem, como fatores extralinguisticos” (id., p. 253). Isso explica por que a
lingua materna €, em verdade, a mais perfeita das figuracdes da lalangue, 0 nome
que o proprio Milner (1987) toma de Lacan para designar em toda lingua o registro

que a consagra ao equivoco (id., p. 252).*

21 por isso, Pereira de Castro afirma — com base em Milner (1978, p. 21) — que, na medida em que a fala da

crianca “se alinha a outros fendbmenos que exibem ‘quelque réel de langue qui insiste [...] et que linguistique
ou grammaire s’entendent a ‘dénier’”, é preciso reconhecer a importancia da lingua materna “como um
conceito metodolégico que obriga o investigador em aquisicdo de linguagem a um deslocamento [...]” (2000).
N&o mencionamos aqui a natureza dos deslocamentos porque, de alguma forma, passaremos por eles na
exposicao que fazemos das reflexdes da autora e, também, porque alguns deles sdo especificos do campo de
reflexdo no qual ela desenvolve seu trabalho.

Para a referéncia que, nessa citacdo, a autora faz a Milner, cf., em referéncias bibliogréficas, 1987.

242 14 fizemos referéncia a isto na primeira parte desta tese.

Com relagéo a traducdo do termo lalangue, embora tenhamos usado sempre o termo em francés, parece-nos
importante resgatar a formulada por Haroldo de Campos, discrepante da traducdo mais geral — “alingua”-,
porque, a partir da explicacéo que ele da, ganha forca e significagdo o que aqui estamos expondo. Diz o poeta
e tradutor que“(d)iferentemente do artigo feminino francés (la), o equivalente ‘a’ em portugués, quando
justaposto a uma palavra, pode confundir-se com o prefixo de negacdo, de privacdo” (1995, p. 187). E,
imediatamente, passa a fazer sua interpretacéo e proposta:

[...] lalangue, pode-se dizer, ¢ o oposto de ndo-lingua, de privacdo de lingua. E antes uma lingua enfatizada, uma
lingua tensionada pela “funcéo poética” [...] (id., p. 188-189).
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No entanto, a afirmacdo crucial na qual desdgua a argumentacdo da pesquisadora
tem a ver com o fato de ser na relacdo entre lingua e lalangue que se deve
reconhecer a dimensdo da propria lingua, relacdo que vai alem de sua unidade —
afirma Pereira de Castro (id. p. 252-253).>® “A relacdo lalangue/lingua é toda
outra”, pois a “lingua suporta 0 ndo todo da lalangue”; em outras palavras, esta ndo
existe sem a primeira e reciprocamente (id., p. 254). Trata-se, enfim, de uma relagéo
propria ao funcionamento da lingua; recorrendo as formulacdes de Fontoura
Dorneles, as quais ja fizemos referéncia no capitulo 2, a lalangue é “o fundamental
impulsionador da linguagem que, pelos efeitos da lingua, ora se mostra ora se
recolhe, mas nunca se afasta”.”* Dai que sempre seja possivel — como observa

Pereira de Castro — que um ponto de subjetivizacdo irrompa na cadeia (id. p. 254).

[...] vai marca-la por um modo de funcionamento, com o perfil de um ser falante, isto e,
sempre dividido entre as posicOes de ser falado pela linguagem e ser autor de seus
enunciados (ibid.).
Da perspectiva da AD que aqui assumimos, poderiamos sintetizar que se trata de um
sujeito da lingua que a lingua esta sujeito.

E, portanto, em funcio dessa “experiéncia estruturante e Gnica” — definida por

O poeta e tradutor prefere “lalingua”, “com ‘la’ prefixado” (id., p. 188). Este “la” — explicita — é o0 “que
empregamos habitualmente para expressar destaque quando nos referimos a uma grande atriz, a uma diva (la
Garbo, la Duncan, la Monroe” (ibid.). E, nesse sentido, ainda acrescenta:
Lalia, lalagdo, derivados do grego laléo, tém as acepcdes de “fala”, “loquacidade”, e também por via do lat. Lallare,
verbo onomatopaico, “cantar para fazer dormir as criangas” (Ernout/Meillet) [...] Toda a area semantica que essa
aglutinacdo convoca (e que estd no francés lalangue, mas se perde em “alingua”) corresponde aos propdsitos da
cunhagem lacaniana [...]. O “idiomaterno” — lalingua — nos “afeta” com “efeitos” que sdo “afetos” resume Lacan,
mostrando que sabe jogar com mestria 0 jogo que enuncia (ibid.).

Com relacdo ao artigo de Haroldo de Campos, é preciso observar que este foi publicado originalmente em
1990 em Salvador, na revista Exi Documento.

243 E ainda esclarece que isso ndo implica que haja uma relacdo pela qual a lalangue preceda a linguagem ou
a lingua em termos de cronologia ou de desenvolvimento (1998, p. 253, e 2000).

A concepgdo de lingua materna elaborada por Pereira Castro também abre a possibilidade de que a pensemos
como constituida por materialidades lingliisticas diferentes quando a aquisicdo de linguagem “se da no
convivio com linguas diferentes” (2000). A necessidade de levar isto em conta ja vem sendo formulada por
varios autores — dentre eles, Melman (1992) no campo da psicanélise. J& na linha da AD, a tese de Payer a
qual fizemos aqui referéncia aproveita esse aspecto para trabalhar um fendmeno de migragéo.

24 Cf.in: Indursky e Leandro Ferreira, 1999, p. 155.
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Pereira de Castro com preciséo, sobretudo por dar-se ao trabalho de compreender a
fundo os conceitos tedricos formulados por Milner — que a pesquisadora afirma que
a lingua materna ¢ Unica e, também, “inesquecivel, ndo silenciavel, mesmo quando a
julgamos perdida, esquecida” (1998, p. 255). Por isso, concorda com a relagédo que
Revuz faz entre esta lingua e a estrangeira e, para tanto, cita a seguinte reflexao da

psicanalista:

[...] se o encontro com a lingua estrangeira provoca efeitos — com 0s quais 0 sujeito é o
primeiro a surpreender-se — € que ela ndo é pura reproducdo, nem pura descoberta
de um alhures, mas jogo complexo de similitudes e afastamentos no qual a relagéo
com a lingua materna acha-se precisamente reposta em jogo (Revuz, apud Castro,
id., p. 256) (destaques nossos).**

Essas afirmacdes, absolutamente passiveis de ser transferidas a reflexdo que acerca
do processo de aprender uma lingua estrangeira aqui desenvolvemos, permitem-nos
destacar a ideia de que nele se estabelece, a respeito de uma subjetividade, uma
relacdo complexa entre lingua materna e lingua estrangeira. Esta remeterd, fard
referéncia de forma absolutamente singular a essa experiéncia inaugural, Unica,
irrepetivel. No entanto, a isto ndo temos acesso no processo de ensino-aprendizado e
também ndo é de nossa al¢cada, pois constitui — como diria Milner — o lugar em que a
linguistica interessa a psicanalise (1987). No entanto, continua a produzir efeitos.
Havendo designado o que consideramos constituir a contradicdo essencial de
qualquer processo de ensino-aprendizado, passaremos a especificar algumas das
condicBes que o brasileiro terd que trabalhar no processo de aprender espanhol em

situacdes formais.

245 0 trabalho de Revuz citado por Pereira de Castro é de 1987 e leva o titulo de “Apprentisage d’une langue

etrangere et relation a la langue maternelle.”. Memorial apresentado na Université Paris VII. D.E.S.S. de
Psychologie Clinique. A tradugéo ao portugués é da prdpria Pereira de Castro.
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2.2. A especificidade da contradicdo essencial

oir

Me gusta oir la diferencia

que es tan igual

La confusion que es demasiado clara
La proximidad ajena.

Luciano®*

Convocaremos um enunciado, dentre aqueles que o aprendiz insere no meio de
sua producdo em lingua espanhola com animo de conferir sua corre¢do ou,
simplesmente, de obter alguma certeza com relacdo a ela. Assim, com freqliéncia,
pergunta: “Falei portunhol?” ou “Estou falando portunhol em vez de espanhol?”*’
Poderiamos observar que esses enunciados aparecem no lugar de outros, tais como:
“Estou falando bem?” ou “Estou errando?” Podemos observar que ha ai, de fato,
uma metafora: no lugar da incorrecdo ou do erro provavel, aparece a designacao
“portunhol”. Também é possivel observar que a diretividade do dizer desses
enunciados vai no mesmo sentido daqueles que analisamos no capitulo 2: “Né&o
basta 0 portunhol”, “Chega de portunhol”, dentre os principais.®® A metonimia
“espanhol - lingua parecida - lingua facil - lingua espontanea = portunhol”, que
consideramos expansdo do pré-construido expressado pelos trés primeiros elos da
cadeia, continua sendo submetida a uma vibracdo, a uma desestruturacdo, ao
equivoco. Nesses enunciados, esta-se negando a possibilidade de que “portunhol”
seja uma lingua alternativa, possivel, como extensdo espontanea da propria; por isso,
estd—se elaborando — como ja observamos no capitulo 3 — um intervalo entre o
portugués do brasileiro e essa lingua estrangeira (o espanhol); no entanto, a0 mesmo

tempo, fica marcada a dificuldade de produzir materialmente esse hiato.**

2% Trata-se da citacdo de uma composi¢do produzida por um aluno de uma disciplina optativa do curso de

Letras — Habilitacdo Espanhol — da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de
Sdo Paulo. A disciplina e a experiéncia que levou os alunos a realizar esse tipo de “poeminhas” seréo

apresentadas no capitulo 4.
247 As vezes, 0 aprendiz pode acrescentar: “Estou falando realmente espanhol?”
248 0 conceito de “diretividade do dizer” é de Guimaraes, como veremos no capitulo 4 (cf. 1998).

 No capitulo 4, apresentaremos mais enunciados do tipo do que aqui apareceu, pois eles nos permitirdo
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Além de permitir-nos fazer essas observacgdes, tais enunciados nos possibilitam
entrar em contato com a versao que o aprendiz constroi da “ameaca” de risco de erro
sempre a espreita, observada por Perlongher na pratica de ensino de espanhol, da

perspectiva do docente:

Esa destruccion a que procede el portufiol nos es familiar por lo temida, ya que
constituye el horror de los profesores de espafiol como una interferencia o ruido.*®

No entanto, para nés, o que oferece mais interesse é pensar que tais perguntas
funcionam como indicios da condicdo desse sujeito aprendiz, condicdo que
definiremos como a de um errante. A seguir, tentaremos explicar em que consiste.
Posteriormente, no decorrer do capitulo 4, sera possivel interpretar sob que regime
de efeitos ocorre parte desse errar.

Por efeito da proximidade ou semelhanca que caracteriza a relacdo entre o
espanhol e o portugués brasileiro e a luz das observacfes as quais nos levaram as
operacOes de negacdo que analisamos em certos fragmentos de uma discursividade e
a reflexdo dos poetas do portunhol no capitulo 2, no processo de aprendizado de
espanhol o sujeito fica exposto a um real, cuja figuracdo mais préxima consideramos
gue € um entremeio: neste, para o aprendiz, o espanhol e o portugués brasileiro se
rogam, se atravessam, se perpassam, se entrelacam, se separam, se distinguem. 1sso
explica uma boa parte dos deslizes e vacilos aos quais fica sujeito.

A designacdo  “entremeio” permite dar conta das relagdes de
continuidade/descontinuidade e, também, de contradicdo a que o0 sujeito -
desterritorializado — estd submetido.”" Desse modo, se o aprendiz de espanhol,

como efeito do funcionamento de um pré-construido, ocupa a posicdo simbolica de

elaborar uma série de observagdes acerca dessa nova relacdo que esta se forjando entre o brasileiro e a lingua
espanhola.

250 |n: Tsé-Tsé, 2000, p. 254.

251 Inspirou-nos o conceito que Orlandi (1996) constréi para definir a postura epistemolégica da Anélise do
Discurso — uma disciplina que se faz no “entremeio” — e a constelagdo de outros conceitos que a essa figura a
autora associa para formular sua defini¢do: contradicdo, continuidade/descontinuidade, dispersdo, a relacdo de
oposicdo a respeito da idéia de “intervalo” (p. 23-35). Na Aula Magna pronunciada em 24 de abril de 2002,
por ocasido das festividades pelos 25 anos do IEL/Unicamp, a pesquisadora também se utilizou do conceito
de desterritorializacdo para falar desse “entremeio”.
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“ilusdo de competéncia espontanea” de que falamos no capitulo 1 e, por isso, ndo se
sente exposto a quebra da triade pensamento-linguagem-mundo, é preciso dizer que,
agora, devera passar por um outro trabalho, ja que, por efeito desse entremeio que
designamos — como € possivel deduzir do trabalho de Zoppi-Fontana (1995) que ja
citamos no capitulo 2 —, o funcionamento de cada uma dessas linguas o submete, 0
expde ao equivoco da outra. Para compreender essa observacdo, lembremos que
Perlongher dizia que uma lingua é o “erro” da outra, seu devir possivel, incerto e
improvavel (cf. Bueno, 1992, p. 9).%*

Por isso pensamos que a metafora que melhor da conta desse efeito-sujeito é a de
um sujeito errante que, justamente, vaga, vacila e erra — sentindo-se incerto e
inconstante — pelo entremeio que perpassa, separa e entrelaca essas linguas para ele.
Esse entremeio o expde a deslizes, vacilagdes e tensdes no processo de aprendizado
de espanhol.*®

E, para completar os varios sentidos possiveis desse errar, resta dizer — com base
em Milner — que o funcionamento do espanhol o expord ou submeterd a forma
particular de particdo de sua lingua materna, a qual se mantém pela existéncia de um
impossivel.®* Portanto, o aprendiz se sujeitard também a distin¢do entre o correto e
0 incorreto, o gramatical e 0 ndo gramatical, que representa tal particéo.

Por fim, é preciso acrescentar a contradicdo essencial que nesta Introducéo

definimos e expusemos a algumas especificacdes funcionard, ainda, sob o regime

22 Erg por efeitos desse entremeio, ja dissemos isto no capitulo 2, que Nascentes e Becker confeccionaram

listas de heterofénicos, heterossemanticos, heterogréficos, tentando administrar esse real e outorgar-lhe uma
logicidade, uma estabilidade, fixando a diferenga. Para poder realizar essas designagBes eles parecem
trabalhar no meio de uma continuidade pressuposta, pois para que haja heterograficos, herotonicos, o
pressuposto € que hd homaografos, homotonicos, e — como diria Milner (1987) — tudo o que promove o
equivoco. De alguma forma, com esses gestos, tentavam dar conta da unidade, do todo (cf. Milner),
desconhecendo que uma lingua suporta o ndo todo da lalangue (cf. id.) e, também, desconhecendo o que aqui
designamos como “entremeio”.

253 | embremos, aqui, mais uma vez, que Nascentes dizia que

A extrema semelhanca das duas linguas, entretanto, (parece até um paradoxo), é a maior dificuldade que encontramos,
pois quando mal pensamos que uma palavra, uma locugdo, ou uma forma, se encontra em ambas as linguas,
defontramos profunda diferenca (1934, p. 4).

2% Como sintetizam Gadet e Pécheux, para Milner, “toda lengua contiene una particion (representada por la

distincidon entre lo correcto y lo incorrecto) que se sostiene por la existencia de un imposible, inscrito en el
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dos efeitos daquela que regulou a relagdo entre os falantes e as linguas num espaco
de enunciacdo no qual o portugués, lingua oficial do Brasil, convive e entra em
disputa com o espanhol, lingua oficial dos Estados que o circundam (Guimaraes,
2002, p. 18-19). Aquela segundo a qual ele devera submeter-se ao trabalho de
aprender uma lingua cujo estudo historicamente foi colocado em duvida no Brasil.
Em sintese, no processo pelo qual o sujeito brasileiro dever resultar de uma rede de
significantes como “causa de si”* — submetendo-se a meméria do dizer na outra
lingua (o espanhol) para se tornar nela, por efeitos de uma ilusdo constitutiva, “dono
de seu dizer” —, a forca de um real imprime ao embate desatado por essa contradicéo
certos tracos singulares, tragcos que afetam e, de alguma forma, comprometem o
desenvolvimento de tal processo. No entanto, é preciso dizer que este ocorrera ainda
sob o regime dos efeitos de um outro viés fortemente singular, 0 que passaremos a

formular no proximo capitulo.

orden propio a la lengua” (1984, p. 30).
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Capitulo 4

Um espelhamento singular

O portugués ajuda mas atrapalha.

Clara®®

1. Nossa trilha

Como observamos na Introducdo a esta segunda parte, no presente capitulo
determinaremos de forma mais especifica a tese que estd presente no titulo deste
trabalho, segundo a qual o espanhol € uma lingua singularmente estrangeira para o
brasileiro.*” Para tanto, comecaremos por tomar alguns dos enunciados que, no
decorrer do processo de ensino-aprendizado dessa lingua, o aprendiz produz para
referir-se a ela. Um deles — o que encabeca este capitulo como epigrafe — nos
permitira interpretar de que forma acontece o confronto entre atualidade e memoria
da lingua espanhola na propria pratica de ensino e revisar o que diziamos no
segundo capitulo, quando pincamos de uma discursividade uma série de enunciados

gue desaguavam naquele “Chega de portunhol!” e os caracterizamos como capazes

2% Cf. Pécheux, 1988, p. 157.

%% Essa citacdo ja serd devidamente contextualizada; por enquanto, cabe observar que o enunciado foi
proferido por uma aluna da disciplina optativa que apresentaremos neste capitulo.

257 Gostariamos de esclarecer, pelo tipo de especificacdes que realizaremos neste capitulo, que nossa hipotese
surge do que observamos e interpretamos em processos de ensino-aprendizado em situacdo formal na regido
Sudeste do Brasil. Fazemos esse aparte ndo porque pensemos que Seja necessario restringir o valor de nossa
hipotese a uma regido, mas porque nos parece oportuno deixar claro que, além do fato de cada processo de
aprendizado estar marcado por sua singularidade, outros fatores podem vir a caracterizar de maneira
especifica seu funcionamento. Todo cuidado deve ser tomado com relagdo ao fato de que falar do Brasil (e do
brasileiro) € falar de um universo no qual as diferengas sdo muitas, e é preciso que elas ndo sejam submetidas
a uma reducéo simplificadora.
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de interferir nas rotinas do discurso, agitando certas filiagdes de sentido, abrigando a
possibilidade de que novos enunciados fossem possiveis e augurando uma nova
relacdo entre o brasileiro e a lingua espanhola.

Os demais enunciados que de inicio consideraremos realizam designacdes e
emitem juizos sobre a lingua espanhola, tornando possivel constatar que expressam
as formulacBes de um imaginario que esté se refazendo. Inicialmente, serdo apenas
convocados e registrados, pois so no final deste capitulo ganhardo (mais) sentido, a
luz da formulacdo de nossa hipdtese central: mediante a analise de um dos aspectos
da subjetividade brasileira que tal hipotese nos permitird determinar e interpretar,
detectaremos que estdo sendo produzidos por um sujeito tocado num ponto
constitutivo de sua subjetividade.

Para a elaboracdo do que chamamos nossa hipdtese central, baseamo-nos, de
forma fundamental embora ndo exclusiva, na observacdo e analise dos “fatos de
linguagem” que, mediante a pesquisa de Maia Gonzélez, vimos serem recorrentes e
persistentes na pratica de ensino-aprendizado que nos ocupa. N&o os consideraremos
portanto — ja o dissemos — como recorréncias agramaticais nem como inadequacdes,
isto é, ndo serdo para nos “erros” em si e sim pistas que possibilitem a passagem
para outro nivel de analise. E bom lembrar aqui nossa observacdo de que na pratica
mais geral procuram-se “estratégias pedagogicas” para contornar tais efeitos, efeitos
que — de nossa perspectiva e como expusemos no capitulo 3 — sdo produzidos por
um “ponto cego”. Com nossa hipotese, acreditamos poder designar uma série de
relacdes e, de alguma forma, “desatar um ngd”, de modo que alguns dos movimentos
do sujeito brasileiro no processo de aprender a lingua espanhola possam ser
explicados e compreendidos. Em outros termos, serd possivel interpretar sob qual
regime de efeitos ocorre, em parte, aquele errar de que ja falamos.

Formular essa hipdtese nos permitira, portanto, responder parcialmente a uma
pergunta que nos fizemos, também, no capitulo 3: o que da subjetividade do
aprendiz brasileiro é afetado quando ele é exposto ao funcionamento dessa lingua

estrangeira dentro de processos de aprendizado em situacdo formal? O que de sua
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subjetividade € solicitado? Melhor ainda, em que sentidos esta sera solicitada nesses
processos? Para realizar a formulagdo que explique um aspecto dessa subjetividade
que, ao menos de uma forma mais geral e marcante, fica ai afetado, guia-nos a
primeira interpretacdo que acerca dos fatos de linguagem expostos por Maia
Gonzélez ja esbocamos: a de que o sujeito aprendiz interpreta o funcionamento do
espanhol a partir do eixo que, no espaco de sua lingua nacional, passa para ele entre
oralidade/escrita. Para tanto, deveremos lancar mdo do percurso relativamente
tortuoso tracado pela histéria a respeito da relacdo do brasileiro com sua lingua;
deveremos, enfim, apoiar-nos no que aqui consideraremos uma espécie de “rodeio”,
0 qual partira da formulacdo do conceito de “heterogeneidade linglistica” elaborado
por Orlandi (1994) para pensar a lingua do brasileiro com relacdo aos processos
historicos de colonizacdo e de formacao do pais. A seguir, esse rodeio acompanhara
a série de efeitos que essa formulacdo conceptual acarreta e nos permitira abordar
aspectos concernentes a relacdo que o brasileiro tem com oralidade e escrita.”® No
momento oportuno, faremos uma apresentacdo mais detalhada dos passos que sobre
esse percurso seguiremos, pois agora, a partir da trilha que acabamos de tracar e
tendo em vista nossa tarefa mais imediata, deixaremos que 0s enunciados dos

aprendizes comecem a surgir.
2. Algumas projecdes imaginarias

2.1. Um primeiro reconhecimento

Se no Brasil — a diferenca, por exemplo, do que ocorreu e ocorre com o0 aleméo —
configurou-se uma promessa de gozo com relacdo ao espanhol como lingua

estrangeira e a seu aprendizado, essa promessa esteve sempre vinculada a uma

258 Os trabalhos realizados na linha da analise de discurso que aqui nos servirdo de base para estudar o

conceito de “heterogeneidade linglistica” de Orlandi e todas as conseqiiéncias que a autora vincula a esse
reconhecimento estdo relacionados a pesquisa desenvolvida no projeto “Histdria das idéias lingdisticas:
construcdo de um saber metalingiistico e a constituicdo da lingua nacional”, coordenado no Brasil pela
propria Orlandi (DL/IEL/Unicamp) em convénio com a Universidade de Paris VII,. na qual o coordenador é
Sylvain Auroux. Finalmente, resta acrescentar que o projeto recebe apoio do acordo Capes/Cofecub.
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posicdo simbodlica com a qual o brasileiro se identificou: a ilusdo de competéncia
espontanea. A expressao mais clara dessa posicdo foi o portunhol, lingua que
funcionou como uma antecipacgdo real desse gozo e na qual esse sujeito ndo se
submetia a uma lei.

Hoje, ja na fase inicial do processo de aprendizado do espanhol, devemos
reconhecer que tal processo ndo confirma abertamente essa promessa. De fato, ao
retomar alguns dos enunciados que apresentamos ao longo da primeira parte deste
trabalho e convocar outros, veremos que muitos deles funcionam como sintomas de
gue, ao menos tal como acontece hoje, esse processo tem, em geral, algo de
dolorido. Como ja dissemos, sem querer desrespeitar o carater singular de cada
experiéncia de ensino-aprendizado e a relacdo que essa lingua trava com a
subjetividade de cada brasileiro, tentaremos designar a tendéncia mais geral do
processo de aprendizagem de espanhol e passaremos a analisar em que consiste, ao
menos em parte, o sintoma da dor.>*

E freqiiente que, ja de forma oral, ja como resposta a uma determinada questdo
colocada em instrumentos de avaliagdo por escrito, o aprendiz de espanhol, mais
cedo ou mais tarde, exprima o seguinte reconhecimento:

O espanhol é uma lingua dificil, muito mais do que parecia.”®®

259 £ hom esclarecer que estamos particularmente interessados em ressaltar essa “dor” pela importancia que
ela tem na histéria que da lingua espanhola no Brasil tracamos em nosso trabalho. No entanto, também é
preciso dizer que ela aparece ao lado de um conjunto de outros tracos e, as vezes, sob a forma de uma relacao
contraditoria. De fato, essa “dor” — lembremos que a metafora € de Foster (1997) e j& nos servimos dela no
primeiro capitulo — tem lugar mesmo quando o aprendiz sente o arrebatamento da paixao pela lingua ou, ao
menos, alguma forma de amor por ela.

280 Dentro de um outro quadro tedrico, depois de afirmar que as representacdes que o aluno traz sobre a lingua
(a propria e a estrangeira) e sobre o que é aprender uma lingua estrangeira merecem ser consideradas no
processo de ensino-aprendizado, Kulikowski e Maia Gonzalez — fazendo uso da metafora de Sharwood Smith:
“cenarios de desenvolvimento” — afirmam que no cenario inicial

[...] el espafiol es facil y semejante a su lengua materna, tan facil que puede entender todo y no necesita estudiarlo
(1999, p. 12).

Imediatamente, as autoras acrescentam que ndo demora muito para o cenario mudar totalmente e para que o
aprendiz descubra que o “espanhol é outra lingua”, que é dificil — “jmuy dificil!” —, que jamais podera
conhecé-la plenamente e menos ainda usa-la bem (cf. ibid.).

Para o artigo de Sharwood Smith, do qual as autoras tomam o referido conceito de “cenérios de
desenvolvimento”, cf. nas referéncias bibliogréficas, 1988.
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A enunciacdo pode ser realizada com maior ou menor énfase e até incluir mais ou
menos argumentos. Vejamos, por exemplo, algumas das manifestacdes realizadas
por alunos de um curso de introducdo numa das provas escritas a que foram
submetidos, ao responder a seguinte questéo:

¢Cual ha sido el sonido o la palabra o la expresion o el verso en espafiol que te ha
gustado o llamado la atencion de modo especial durante la primera parte de este curso?

Para efetuar a leitura de algumas das respostas, mais uma vez € importante
esclarecer que, apesar de ndo se esperar deles que respondessem em espanhol e de
que tal expectativa estava expressa na formulagdo da questdo, a maioria tentou fazé-
lo; por isso, alguns dos enunciados levam as marcas dessa tentativa, marcas que nos
permitem interpretar o gesto exercido a partir da posicdo simbdlica de “ilusdo de
competéncia espontanea”:

iQué lengua dificil! Un terror.
El espafiol es una bella lengua, pero es dificil aprenderla.

Como brasilefia que soy, el espafiol és una lengua tan dificil cuanto el Portugués de
aprenderse. Necesitamos de tiempo para aprederla correctamente sin que practiquemos
errores. Contudo és una bella lengua.

De fato, sdo varios os reconhecimentos por parte de aprendizes brasileiros que seguem
essa direcdo e que aqui poderiamos citar; no entanto, um dos que consideramos mais
eloguentes e produtivos foi pronunciado por uma aluna ingressante que tinha optado
por fazer a disciplina introdutoria, de carater ndo-obrigatério, a que ja fizemos

referéncia neste capitulo.” Essa aluna caracterizava-se pela certeza quanto a seu

261 E preciso esclarecer que tal disciplina, com a nomenclatura “Introducdo a lingua espanhola” e

“Aproximacdo a lingua espanhola”, foi ministrada durante trés anos (de 1999 a 2001) como introdutdria e
optativa e fazia parte do assim denominado “Ano Basico” do atual Curso de Letras da Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sdo Paulo. Talvez seja bom esclarecer que o Ano Basico
inclui disciplinas introdutérias do Curso Basico (Lingua Portuguesa, Linguistica, Introducdo aos Estudos
Literérios, Introducdo aos Estudos Classicos), aléem de possibilitar ao aluno que introduza em seu curriculo
disciplinas optativas voltadas para sua area de interesse, ou seja, disciplinas especificas da habilitacdo que
pretende cursar. Ao concluir o Curso Bésico, os alunos passam por uma selecdo que indica a habilitacdo que
Ihe corresponde, segundo seu aproveitamento nesse mesmo curso e sua nota no vestibular.

Por fim, com a disciplina acima referida — “Introducdo a lingua espanhola”/”Aproximagdo a lingua
espanhola” — pretendeu-se possibilitar aos alunos interessados na Habilitacdo Espanhol os primeiros contatos
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desejo de cursar “Letras em espanhol” e por confiar plenamente no fato de que
conseguiria obter uma vaga nele, o que fazia dela uma aprendiz atenta e concentrada:
na verdade, com alta capacidade de compreensédo, acompanhava a reflexdo que acerca
do funcionamento da lingua espanhola desenvolvemos na disciplina. Um dia, na
primeira metade do semestre, ao sair da sala de aula com um grupo de colegas,
manifestou uma certa preocupacdo e, como conclusdo do que até entdo tinha sido

sua experiéncia com a lingua espanhola, disse a eles:

O portugués ajuda mas atrapalha.

Se considerarmos esse enunciado do ponto de vista argumentativo, € possivel
observar que, pela materialidade léxico-sintatica — a conjuncdo “mas” e os lexemas
“ajudar” e “atrapalhar” —, esses dois termos convivem numa relacdo que, numa
primeira instancia, podemos caracterizar como de “oposicdo”. Esta ficara mais
evidente se colocarmos esse enunciado em contato com provérbios ou dizeres com

0s quais ele entra em relacGes de ressonancia®®:

“Muito faz quem néo atrapalha.”

“Muito ajuda quem n&o atrapalha.”??

No segundo, em especial, é possivel ver que um dos lexemas verbais (“atrapalha”) é
negado, 0 que permite que o outro possa ser afirmado. De fato, nesses enunciados
tais lexemas aparecem numa relacdo de exclusdo: “ajudar” é possivel a partir da
negacdo de “atrapalhar”. J& no caso que estamos analisando, ndo ha exclusdo: muito
pelo contrario, como acabamos de observar, o que hd é a convivéncia dos dois
termos postos numa determinada relacdo argumentativa que, até aqui, como ja

dissemos, 0s coloca em oposicao. Essa relacdo de oposicédo € “adversativa” pois, de

com a lingua espanhola por meio de uma pratica de interpretagdo e de reflexdo sobre esse universo simbolico,
privilegiando as relagGes que este mantém com a lingua do brasileiro.

262 34 fizemos referéncia a esse conceito de Serrani-Infante (cf. 1993).

263 Esses dois provérbios parecem coexistir no portugués de Brasil e encontram ressonancia ainda em outros,
tais como os seguintes: “S6 de ndo atrapalhar ja esta ajudando muito”, “Ajuda quem ndo atrapalha” ou,
inclusive, “Melhor ajuda quem néo atrapalha”/“Mais ajuda quem ndo atrapalha”.
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fato, como observa Guimaraes (1987), se tivéssemos que acrescentar um enunciado,
este Ultimo se articularia com o segundo fragmento, o encabecado pela conjuncéo,
isto €, seguiria a orientacdo argumentativa do segundo e ndo do primeiro

fragmento.”®* Vejamos:

O portugués ajuda mas atrapalha, viu? A lingua espanhola é mais dificil do que a
gente pensava.

Ou entao:

O portugués ajuda mas atrapalha... Chega uma hora que a gente ndo sabe mais que
lingua esta falando.

Nos dois casos, como pretendem indicar nossos destaques, a argumentatividade
progride na direcdo de sentido indicada por “atrapalha” e se afasta daquela indicada
por “ajuda”. No entanto, reiteramos, o primeiro termo ndo fica excluido e, pelo fato
de entrar numa relacdo de antonimia com o segundo, o efeito total € de estranheza.
Tal efeito se explica, como veremos imediatamente, a luz da historia.

E preciso comegar dizendo que a diretividade da enunciac&o se sustenta no ja-dito
do interdiscurso: “o portugués ajuda”, enunciado que é efeito do funcionamento
daquele pré-construido segundo o qual o espanhol € uma lingua parecida com o
portugués e, portanto, facil. No entanto, no caso que analisamos, tal diretividade se
sustenta nesse pré-construido para, imediatamente, expé-lo ao equivoco. O primeiro
lexema, “ajuda”, remete a memdria de uma promessa de facilidade e de gozo. Ja o
segundo atua como indicio do efeito do encontro por parte de um sujeito com o
funcionamento do real da lingua espanhola, submetendo essa promessa a uma forte
restricdo. O lexema “atrapalha” vem dizer o que ndo era sabido, vem designar a
forca de um real que afeta o valor do primeiro termo, mantido pela inércia de uma
historia. Por isso, os lexemas verbais coordenados atuam como marcas de duas

posicOes-sujeito: a primeira coincide com a que o brasileiro ocupou

264 Orientam-nos aqui, em parte, as considera¢des de Guimaraes (1987) e, sobretudo, as reformulagdes que o

autor realizou, a luz da teoria da analise do discurso que aqui seguimos, em seu texto “Interdiscurso,
textualidade e argumentacao” (1998). Ambos estudos j& foram citados em nosso trabalho.
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tradicionalmente; j& a segunda, que postulamos a partir da interpretacdo da marca
“atrapalha”, supde um deslocamento, qual seja, 0 de um sujeito afetado pela relacéo
com o real da lingua espanhola.

Se no capitulo 2, em outras instancias de discursividade, observamos que a cadeia
“espanhol - lingua parecida - lingua facil - lingua espontanea = portunhol” ficava
submetida a uma vibracdo ou a um estremecimento mediante uma série de enunciados
e sobretudo de operacfes de negacao — dentre as principais “Chega de portunhol!” —,
neste ponto, também, observamos essa espécie de “tor¢do” da histdria no que se refere
a relacdo entre o brasileiro e a lingua espanhola e constatamos que um fato discursivo
vai se desenvolvendo no intradiscurso, no fio do discurso do brasileiro sobre ela.
Estamos, enfim, diante da exposicdo dos primeiros elos dessa cadeia (espanhol -
lingua parecida - lingua fécil) a equivocidade que a historia Ihes impde. Nesse sentido,
a diretividade do dizer do enunciado que agora analisamos numa outra instancia de
uma discursividade segue a mesma dire¢do que apontamos no capitulo 2.7

O que queremos dizer, ainda com base nas reformulaces que Guimaraes (1998)
elabora a partir da reflexdo de Orlandi sobre o “siléncio” (1992), é que fica agudizado
o confronto de uma atualidade com uma memoria, desta vez no terreno de uma
pratica de ensino-aprendizado. Ou seja, a argumentacdo de nosso enunciado — que
trata a memoria “como organizada pelo presente” do acontecimento da enunciacéo —
regula o dizivel, o futuro da enunciacdo por meio de um jogo que silencia a
possibilidade de dizer: “o espanhol é parecido com o portugués”, “a lingua
espanhola é facil” (cf. 1998, p. 431). Dessa forma, instala-se um novo recorte entre o
que se diz e 0 que ndo se diz; estabelece-se o que fica fora para poder significar (cf.
ibid.).*®®

265 A exposi¢do do referido efeito de “pré-construido” & equivocidade da histdria nos permite constatar

também que o brasileiro esta reelaborando a relagdo contraditoria que estabeleceu com essa lingua, aquela que
designamos quando analisamos a discursividade na que entrava o trabalho de Nascentes: “o espanhol é uma
lingua semelhante ao portugués, portanto, é facil, no entanto, merece um conhecimento nao perfunctério”. A
versdo “popular”, muito recorrente na sociedade brasileira e a qual j& fizemos referéncia em varios momentos,
é: “Estudar espanhol...?! Precisa mesmo?”.

266 Um argumento a favor do confronto entre uma atualidade e uma memoria é o fato de ndo ser possivel
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A sintaxe do enunciado, por fim, mostra o percurso de um processo de
reconhecimento que, poucas aulas apds, iria desaguar num outro mais contundente,
pois a restricdo nele observada conseguia se impor, adquirindo valor absoluto e ndo
apenas o de uma restricdo. A mesma aluna, desta vez tendo a prépria professora
como interlocutora, produzia o seguinte reconhecimento: “O portugués atrapalha”.

Neste ponto, a partir da analise que acabamos de realizar e dos objetivos que nos
propusemos neste trabalho, coloca-se de forma absolutamente pertinente a seguinte
pergunta: por que o portugués “atrapalha” no processo de aprendizado da lingua
espanhola por brasileiros? Acreditamos que convocar aqui uma série de outros
reconhecimentos realizados por aprendizes brasileiros no atual processo de ensino-
aprendizado de espanhol podera contribuir para que comecemos a encontrar a via de

uma resposta a tal interrogacéo.

2.2. Designacdes e juizos

Ao lado dos enunciados que se referem a dificuldade da lingua espanhola, com
freqliéncia também registramos 0s seguintes:

O espanhol é uma lingua correta.?’

O espanhol é uma lingua detalhista.
O espanhol é uma lingua redundante.*®

La lengua espafiola es bellisima, pero muy complicada.
O espanhol é uma lingua rebuscada.

O espanhol é uma lingua formal.

inverter a ordem dos termos da oposi¢do, como mostramos a segulir:
O portugués atrapalha mas ajuda.

Nesse enunciado, a “diretividade do dizer” — cf. Guimardes (1998) — andaria em outra direcdo e, sobretudo,
entraria em contradicdo com a histéria do espanhol no Brasil.

267 para defender esse argumento, habitualmente aparece a seguinte justificativa: “Es una lengua correcta en
el sentido de que lo que se habla es lo mismo que se escribe”.

268 «Detalhista” e “redundante” so duas atribuigdes que se realizam a luz dos efeitos que produz a diferenca
que a lingua espanhola suporta com relacdo ao portugués brasileiro, sobretudo no que diz respeito a questao
pronominal. Provavelmente essa diferenca seja responsavel também pelas atribuigdes realizadas a seguir:
complicagdo, rebusque, formalidade.
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O espanhol é uma lingua mandona.

Todos esses enunciados qualificam a lingua espanhola a partir da perspectiva do
registro do imaginario do sujeito e seguem na direcdo de ndo confirmar a promessa
de gozo de que falamos. Todos eles também denunciam uma diferenca: a que o
imperativo de aprender espanhol viria lhe impor. Lembrando a observagdo de
Kulikowski e Maia Gonzélez, segundo a qual h& um momento em que o aprendiz
pensa que o espanhol é uma lingua muito dificil e que jamais podera conhecé-la
plenamente e menos ainda “usa-la bem” (1999, p. 12), poderiamos precisar e dizer
que esses enunciados denunciam a diferenca que uma lingua cujo imperativo é que
jamais sera aprendida viria lhe impor. E bem provavel que essa diferenca seja
responsavel por parte da “dor” que caracteriza o processo.

Em sintese, esses enunciados expressam as formulagbes de um imaginario que
estd se refazendo como sintoma de varias questdes que agora ja estamos em
condicBes de colocar em relacdo: o real da lingua espanhola estad desestruturando
todo o imaginario que desaguava naquela lingua que definimos como esponténea, o
portunhol, e estd acuando o brasileiro para sair da posicao simbolica de ilusdo de
competéncia espontanea, posicdo que ele ainda insiste em ocupar. E de forma
gradual que esse aprendiz, tocado pelo real do funcionamento do espanhol, trabalha
um intervalo e elabora materialmente o hiato que, como ja antecipamos, € preciso
que produza entre a lingua estrangeira e a lingua do brasileiro, de modo a
estabilizar-se uma substituicdo metafdrica: o espanhol no lugar do portunhol.

Feita a designacdo dessa série de imagens e uma primeira aproximacao a sua
interpretacdo, passaremos a formular nossa hipotese central, sob a luz da qual essa

série adquirira (mais) sentido. Por isso, sera retomada ao final deste capitulo.
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3. A formulacéo da hipdétese central

3.1. Uma primeira formulacéo: o estranho familiar

Exploraremos um significante recorrente na discursividade do brasileiro sobre a
lingua espanhola que até agora ndo trabalhamos de forma especifica, mas que tem
estado presente em nossa reflexdo. Ele nos dara acesso a essa primeira formulagéo
que nos propomos fazer. Com freqliéncia, o brasileiro diz que o espanhol é muito
“familiar”, ndo apenas por consistir numa lingua proxima que, como o portugués,
deriva do latim — trata-se aqui do que Fanjul (1996) denomina “versdo filogenética”
da representacdo da lingua do outro —, como também por ser a lingua falada pelos
“vizinhos” latino-americanos. Esse significante — “familiar” — nos leva a langar méo
de uma observacdo feita por da Costa Vieira com relacdo ao leitor brasileiro de
literatura espanhola. Segundo a pesquisadora, ha na condicdo desse leitor a “marca

um tanto contraditéria do ‘estrangeiro-familiar’”, pois as semelhancas entre as duas
linguas, por um lado, criam zonas permeaveis em suas fronteiras e, por outro, “nédo
deixam apagar os tracos da identidade estrangeira” (1996, p. 114) (destaques
N0SSO0S).

Respeitamos o fato de que o escopo da observacéo realizada por da Costa Vieira
esta restrito a uma relagéo especifica; no entanto, ela nos da sustentacédo para dizer,
no que diz respeito, em nosso caso, ao processo de aprendizado formal da lingua
espanhola por parte do brasileiro, que sera justamente “de onde ndo se esperava”, da
mais absoluta “proximidade” (dessa lingua parecida), que provird uma alteridade
que surpreende pela procedéncia. Dai, portanto, surgira o estranho, o unheimlich, e
isso fard que, de forma geral, a promessa de gozo falhe e ndo se confirme. Nessa
proximidade, o estrangeiro (0 que € estrangeiro para esse sujeito) se configura como
um feixe de tracos que se impora ao brasileiro e que, por ser para ele singularmente

familiar, solicitara sua subjetividade de uma forma determinada.?®

269 E preciso esclarecer que, para elaborar essas formulagdes, servimo-nos de observagdes realizadas no
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A luz dessa “marca um tanto contraditoria do estrangeiro familiar” que,
parafraseando da Costa Vieira (id.), delineia a condicdo do brasileiro — no caso que
ela aborda, diante do funcionamento da lingua espanhola em discursividades da
literatura —, conseguimos enunciar a primeira formulacdo de nossa hipdtese central
e, dessa forma, apresentar o argumento mais forte para dar sustento a nossa tese: a
que consta do titulo deste trabalho, segundo a qual o espanhol é uma lingua
singularmente estrangeira para o brasileiro.

Para tanto, sera preciso retomar o que introduzimos acerca do conceito de
“espaco de enunciacdo” no capitulo 3 da primeira parte, quando optamos por
abandonar o modelo tetralinguistico. De fato, consideramos necessario analisar as
duas linguas em jogo — espanhol e portugués brasileiro — na pratica que nos ocupa, a
de ensino-aprendizado dessa lingua estrangeira, e no espaco no qual — como
observaria Guimardes - elas se dividem, redividem, misturam, refazem e
transformam por uma disputa incessante, disputa essa que estabelecem ndo apenas
entre si mas também com relacdo a outras linguas.””® Nesse espaco, parece-nos
relevante considerar os falantes de portugués em sua condicdo de sujeitos afetados
pela historia, o que implica, também, considerar “sua lingua nacional” como um
territério no qual, por efeito de um processo de colonizacéo e, tambem, de formacéo
de um pais, determinadas demarcacdes e divisdes ficaram tracadas.

A luz de tais consideracdes, sera possivel — tal como prometemos — ensaiar aqui a
primeira formulacdo de uma complexa questdo: nesse espaco de enunciacdo (o da
América Latina), a lingua espanhola é singularmente estrangeira para esse sujeito
brasileiro porque o defrontard de maneira desconfortavel com um familiar
conhecido: com os efeitos que sua subjetividade suporta por ser um sujeito que

abriga uma relacdo de descontinuidade (ou ndo-continuidade) entre oralidade e

campo da psicanalise por Figueiredo (1998).

Ja com relacéo ao conceito de unheimlich, como registra Cesarotto, ele foi estudado e definido por Freud no
texto que para o portugués foi traduzido sob o titulo de “O estranho” (1996, p. 114). A primeira edi¢do de Das
unheimliche, esclarece, foi em 1919, no nimero 5 da Revista Imago (id., p. 109).

270 Cf. Guimardes, 2002, p. 18-23.

187



escrita, relacdo esta que é fruto no Brasil de determinados processos historicos.
Nossa tese, enfim, consiste, fundamentalmente, em defender a idéia de que no
processo de aprendizado de espanhol — como teremos ocasido de observar — a
subjetividade do brasileiro sera tocada na contradicdo constitutiva que abriga uma
relacdo desigual a respeito de oralidade e escrita. Isso implicard, dentre os
principais efeitos, que um impasse familiar venha a repetir-se.

Realizada essa primeira definicdo, sera necessario explicar em que consiste essa
“relagdo desigual” da qual falamos e submeté-la as devidas relativizagdes, evitando

uma generalizacdo que comprometa sua forca explicativa.

3.2. Os rodeios da lingua do brasileiro

E deixa os portugais morrerem a mingua
Minha patria é minha lingua

Fala Mangueira! Fala!

Flor do Lacio Sambddromo

Lusamérica latim em pé

O que quer o que pode esta lingua?

Caetano Veloso?™*

Como j& antecipamos, o conceito de “heterogeneidade linglistica” de Orlandi nos
oferecera suporte para iniciar o percurso gque, neste ponto, comecaremos a transitar e
0 qual nos iré levando, de forma gradual, a detectar a série de efeitos que, de forma
mais geral, a subjetividade do brasileiro suporta como fruto da relacéo desigual entre
oralidade e escrita que postulamos. Num texto de 1994, “A lingua brasileira”, a
pesquisadora ocupa-se da anélise do funcionamento da lingua como um dos objetos
simbolicos envolvidos na histéria da formacao do pais Brasil e centra seu interesse
em “mostrar processos de significacdo que produzem sentidos para a lingua
nacional no contexto de culturas em contato” — a européia e a amerindia.””> Em tal
processo, a construcdo imaginaria capaz de garantir um efeito de unidade e

homogeneidade tem papel crucial para instaurar uma identidade em um pais

271 Eragmento extraido da musica “Lingua”, desse cantor e compositor.
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especifico, com suas formas especificas de governo e, justamente, com uma lingua
(nacional).?”

Nesse contexto, serd possivel reconhecer e distinguir a lingua do brasileiro.

3.2.1. Alingua brasileira

3.2.1.1. O ponto de disjuncéo

Comecaremos, entdo, por voltar a apresentar, desta vez de forma mais
aprofundada, o conceito que, no capitulo 3, nos levou a atender a necessidade de
abandonar o modelo tetralinglistico — modelo que guiou o relato da primeira parte
desta tese — e a introduzir o de “espaco de enunciacdo”. Trata-se do conceito de
heterogeneidade linguistica, construido por Orlandi (1994) com base em nocdes,
por um lado, de J. Authier-Revuz (1982) e, por outro, de Pécheux (1975) e Courtine
(1982).”* O deslocamento que a estudiosa realiza a partir do conceito de
“heterogeneidade enunciativa” — conceito com o qual Authier Revuz designa “o fato
da linguagem que consiste em que todo dizer tem necessariamente em si a presenca
do Outro” (1994, p. 30) — leva-a a falar da heterogeneidade da prépria lingua, da
constituicdo historica desta (ibid.). Assim, Orlandi aproveita o impulso do conceito
de Authier Revuz

[...] para falar em heterogeneidade linguistica toda vez que, no campo dos paises

colonizados, temos linguas como o portugués, ou o espanhol, na América Latina, que
funcionam em una identidade que eu chamaria de dupla (ibid.).

Nesse ponto, a partir de conceitos que Pécheux e Courtine elaboram para definir as

22 Orlandi, 1994, p. 30, destaques nossos.

273 Cf. 1994, p. 29-30. O texto de Orlandi que citamos foi republicado recentemente, com o0 mesmo titulo (“A
lingua brasileira™), em seu livro Lingua e conhecimento lingiistico. Para uma historia das idéias no Brasil.
(cf. 2002, p. 21-32). Como esta segunda publicacdo saiu com posterioridade a redacdo inicial deste capitulo,
no geral, citamos pela primeira publicacdo, a de 1994. No entanto, como a segunda versdo inclui novos
contetidos e esclarecimentos, em alguns momentos, recorremos a ela. Sempre que for assim, ficara
devidamente registrado.

2™ Com relagio ao texto de Pécheux, 1975 é o ano da publicacio do texto original em francés. Nas
referéncias bibliogréficas, cf. Pécheux, 1988 — ano da primeira edi¢do em portugués.
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“formac0es discursivas” que funcionam no interior de uma “mesma lingua” e que
fazem com que seja possivel “afirmar dos discursos em geral que se fala a mesma
lingua mas se fala diferente”, Orlandi passa a pensar as “linguas que sao
consideradas as mesmas mas que se marcam por se historicizarem de maneiras
totalmente distintas em suas relagdes com a historia de formacao dos paises”.?” Este
€ 0 caso, como a prépria pesquisadora conclui, do portugués do Brasil e o de
Portugal, que produzem discursos distintos, significam diferentemente por “efeito de
uma clivagem de duas historias na relacdo com a lingua portuguesa” — reiteramos
aqui —, a de Portugal e a do Brasil.?”® Opera ai uma separacdo, uma divisdo, uma
disjuncéo obrigada que afeta — como observa a prdpria autora — a materialidade da
lingua brasileira, o que “quer dizer que o brasileiro significa diferentemente do
portugués ao significar em portugués”.”” Insistimos em frisar este aspecto do
trabalho de Orlandi, porque serd importante no que aqui desenvolvemos.

Ja num plano mais geral, é preciso destacar que a reflexdo possibilita a autora
concluir que o portugués do Brasil e o portugués de Portugal se filiam a
interdiscursividades distintas e, por isso, funciona ai uma “heterogeneidade
constitutiva”, pois se trata de linguas materialmente diferentes.?”® Do ponto de vista
dos estudos linglisticos, muitos trabalhos — por “filosofia espontanea”, ja que, como
salienta Orlandi, o “efeito de homogeneidade” é um efeito da historia da colonizacdo
— ficaram sob sua acdo e ndo foram capazes de trabalhar a “indistin¢gdo” a que
vincularam ambas linguas.””® Dai a importancia do reconhecimento que realiza
Orlandi.

No entanto, é preciso esclarecer aqui, quanto as pesquisas feitas na area de

sintaxe, na linha gerativista, que estas vém mostrando que se trata de duas linguas —

278 Orlandi, id., p. 30-31.
278 Orlandi, ibid.

21 Orlandi, id., p. 31 e 34.
278 cf. Orlandi, id., p. 34.

27% \/imos isso no primeiro capitulo quando analisamos o conceito de “lingua portuguesa” implicito na
Gramatica de Nascentes e no Manual de Becker. Para a citagéo que fazemos, cf. Orlandi, id., p. 31.
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e, nesse sentido, Galves, num texto mais recente de titulo “A gramatica do portugués
brasileiro”, afirma: “os falantes de portugués europeu e de portugués brasileiro ndo
tém a mesma gramatica, ou Lingua-Interna”.”®® Evidentemente, nessa linha de
trabalho, a natureza do reconhecimento e suas conseqliéncias guardam a
especificidade que Ihes da uma determinada postura epistemoldgica.

A seguir, no seio dessa historia de colonizagdo e de formagdo do pais Brasil e no
seio dessa historia de disjuncdo ou separacdo linguistico-discursiva, € preciso que
detectemos e destaqguemos uma especificidade que nos ajudard a determinar a
relacdo desigual entre oralidade e escrita que o brasileiro, de forma geral, suporta.
De fato, como a prépria Orlandi observa, um dos aspectos que encerra 0 gesto de
ndo reconhecer e designar no nivel tedrico a referida “heterogeneidade linguistica”
tem conseqliéncias, e uma delas refere-se a relacdo escrita-oralidade no Brasil,
relacdo que — como a propria autora observa — foi trabalhada de forma detalhada por

Gallo (1992), a cujo trabalho aqui recorreremos.**

280 A citacdo foi extraida do artigo: “A gramatica do portugués brasileiro”, in: Linguas e instrumentos

linglisticos., 1998, p. 79-96. A autora retoma essa afirmacdo em seu livro de 2001, Ensaios sobre as
gramaticas do portugués.

E pertinente lembrar aqui que, quando apresentamos a tese de Maia Gonzélez (1994) no capitulo 2, o
portugués brasileiro, de acordo com os estudos gerativistas da época, ainda era considerado uma variante em
relacéo & variante européia.

281 cf. Orlandi, id., p. 31.
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3.2.2. A quebra de uma continuidade

Para trabalhar a relacdo que entre oralidade e escrita ha no Brasil, precisaremos,
em primeiro lugar, distinguir duas oralidades; imediatamente, passaremos a
interpretar o gesto que impds a lingua portuguesa na instituicdo escolar, com todas
as conseqliéncias que isso tem até hoje no que concerne a gramatica, a pratica de
interpretacdo e a escrita. Por Gltimo, centraremos nosso trabalho na relagdo que
entre a escrita e a subjetividade do brasileiro se estabelece, fundamentalmente, em

tal instituicdo.

3.2.2.1. As duas formas de oralidade

Aproveitaremos uma formulacdo da prépria Orlandi, na qual a pesquisadora
sintetiza o processo que leva a falar dessas duas formas de oralidade: a “relacdo do
portugués de Portugal com a escrita (o latim, inicialmente, e depois 0 romance
portugués) é determinada historicamente de forma totalmente diversa da do
portugués do Brasil”, pois neste pais, a “lingua falada foi a ‘lingua geral’ (o
nhengatu) e a lingua escrita foi inicialmente o latim e depois o portugués, ndo tendo
0 nhengatu merecido a legitimacao de sua escrita” (1994, p. 31 e 35). Produzem-se
ai duas formas de oralidade que derivam de duas historias diferentes.

Como observam Borges e Horta Nunes, o termo “lingua geral”, do ponto de vista
histérico, refere-se ao processo linglistico e étnico instaurado no Brasil pelo
complexo processo de colonizacdo pela catequese.”® O uso desse termo tem duas
acepcdes aqui relevantes: no sentido genérico, designa as linguas surgidas na

América do Sul como resultado dos contatos entre os colonizadores e 0s grupos

282 Nesse sentido, de acordo com a citacdo que a prdpria Gallo realiza de um texto de Orlandi e Souza (1988),

ao qual ja fizemos referéncia em varios momentos deste trabalho, os missionarios estudavam a lingua com
objetivos religiosos, fato que dava a tal estudo uma diregdo utilitaria, e tal espirito — da perspectiva de
Mattoso Camara (1965) — favoreceu a cria¢do das chamadas “linguas francas”, pois, dessa forma, criavam-se
simultaneamente uma gramatica e uma lingua simplificada (id., p. 51-52). Por isso, segundo esclarece o
proprio Mattoso Camara (id.), o tupi que as primeiras exposi¢des dos europeus mostram ndo é exatamente
aquele que os indigenas falavam. As observagdes de Orlandi e Souza permitem que Gallo conclua que a
lingua brasileira é originariamente oral e “sua transcri¢do passa, necessariamente, pelo ‘saber’ da lingua
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indigenas; num sentido especifico, designa uma lingua de base indigena, com suas
variedades, que se desenvolveu e se instituiu em S&o Paulo e na Amazonia (1998, p.
53).

Nesse sentido especifico, com relacdo a primeira (a de S&o Paulo), com base em
Rodrigues (1996), comentam o0s autores que ha marcas de sua existéncia na
toponimia caracteristica do interior de Sdo Paulo, de Minas Gerais, do sul de Goias e
do norte de Parana (id., p. 55). Ja num artigo mais recente, Borges observa que
atualmente “a lingua geral falada na Amazonia encontra-se restrita a bacia do Rio
Negro (Estado do Amazonas) e regides fronteiricas (Peru, Venezuela)”, tendo
praticamente desaparecido das demais localidades em que anteriormente
predominava.”®® Ainda, acrescenta, “é uma lingua com um ndmero expressivo de
falantes, principalmente levando-se em conta as pressdes cujo efeito é o
aportuguesamento da regido”.?®* Assim, na cidade de Sdo Gabriel da Cachoeira
(AM), “seguramente o maior reduto urbano de falantes da lingua geral”, a esta

lingua

[...] é atribuido o significado estigmatizante de “lingua de maku”, para marcar,
pejorativamente, a sua menos-valia social, o que mostra, como forma de um pré-
construido, os efeitos linguisticos e discursivos derivados da passagem de lingua
dominante a posicéo de lingua silenciada.?®
Lingua de maku, segundo Borges, refere-se genericamente ao “indio”, mas héa
também um uso especifico desse termo para significar “ndo-civilizado”, para
designar o individuo que ocupa uma posic¢do inferior na escala social.?®®* Sem ddvida,
vemos em funcionamento aqui um dos efeitos do que Orlandi define como relagéo
dupla com a oralidade (cf. 2002). H& no Brasil, por efeitos de um processo de

colonizacdo, uma oralidade que foi silenciada com eficicia e uma outra que, por

portuguesa” (id., p. 52).
283 Citamos do artigo “A instituicdo de linguas gerais no Brasil” de Borges, in: Orlandi (org.), 2001b, p. 199-
222. Cf., pontualmente, p. 200.

284 Borges, ibid.
28 Borges, ibid.
286 Borges, ibid.
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efeitos desse mesmo e complexo processo, ainda sofre o impacto de um imaginario,
segundo o qual “brasileiro ndo fala bem”.
Vejamos agora como um gesto que assegurava a presenca da lingua portuguesa no

horizonte de um Brasil em formacao teria grande capacidade de ressonancia até hoje.

3.2.2.2. O gesto que unifica e normatiza

Citando um trabalho de Mariani e Souza (sem data), Gallo esclarece que, até o
século XVIII, a gramatica aprendida na escola era exclusivamente a latina; e isso
ocorria apesar de existirem gramaéticas de lingua portuguesa como, por exemplo, a
de Ferndo de Oliveira (de 1536). Em 1759, no Brasil, 0 Marqués de Pombal “toma
medidas de carater sociopolitico” e altera essa situacdo: “ordena o aprendizado
elementar de lingua portuguesa, configurando-se, assim, 0 primeiro passo para o
ensino normativo do idioma”.”®” De fato, conclui a autora, essa lingua portuguesa
“passaria a ser ensinada, entdo, como ‘Norma’ linguistica” (ibid.).

Mas o diretorio de Pombal — como podemos ler em outro texto de Mariani —
representa também uma acdo politica da metropole num outro sentido, pois ndo
apenas normatiza, como acabamos de observar, mas também unifica, ao intervir na
relacdo entre a chamada “lingua geral” e a lingua portuguesa, inibindo os usos que
nao fossem portugueses.®®

A propria Mariani cita parte do diretério, no qual consta, em primeiro lugar, a
caracterizacdo que diferenciava a conquista portuguesa de outras conquistas e que
aqui transcrevemos em funcdo de consideracdes que faremos posteriormente. Nesse
sentido, no documento marca-se a diferenca que no terreno linglistico teve o
processo de conquista e colonizacdo e que daria origem a lingua geral. Para tanto,

descreve-se como foi esse processo quando praticado pelas nagdes que o

287 cf. Gallo, ibid., p. 53.

288 O texto de Mariani que citamos é “As academias do século XVIII — um certo discurso sobre a historia e
sobre a lingua do Brasil” e foi publicado in: Guimardes e Orlandi, 1996, p. 95-100. Essa coletanea é uma das
obras dedicadas a publicacdo de resultados do jA mencionado Projeto sobre a “Histéria das idéias
linguisticas”, Unicamp/Paris VII. Para a citagdo feita no paragrafo acima, cf. p. 99.
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empreenderam:

[...] sempre foi maxima inalteravelmente praticada em todas as na¢des que conquistaram
novos dominios, introduzir logo nos povos conquistados o seu proprio idioma, por ser
indispensavel, que este € um meio dos mais eficazes para desterrar dos povos rusticos a
barbarie dos seus antigos costumes [...] que ao mesmo passo que se introduz neles o uso
da lingua do Principe gue os conquistou, se lhes radica também o afeto, a veneracédo e a
obediéncia ao mesmo Principe (in: Cunha, 1979, citado por Mariani, ibid.).

A seguir, realiza-se a critica a pratica conquistadora dos portugueses nestas terras:

Observando pois todas as NacGes polidas do Mundo este prudente e sélido sistema,
nesta conquista se praticou pelo contrério, que s6 cuidavam os primeiros conquistadores
estabelecer nela o uso da lingua que chamamos geral, invencdo verdadeiramente
abominavel e diabdlica, para que privados os indios de todos aqueles meios que 0s
podiam civilizar; permanecessem na rastica e barbara sujeicdo, em que agora se
conservam (ibid.).

Por fim, o documento segue na direcdo de dar bases para a reparacdo do “erro

cometido™;

Para desterrar este perniciosissimo abuso, sera um dos principais cuidados do Diretério
estabelecer nas suas respectivas povoacdes o uso da lingua portuguesa, ndo consentindo
por modo algum que os Meninos e as Meninas, que pertencerem as escolas, e todos
aqueles indios, que forem capazes de instrucdo nesta matéria, usem da lingua Geral, mas
unicamente a Portuguesa, na forma que S. M. tem recomendado em repetidas Ordens,
que até agora nao se observaram, com total ruina temporal e espiritual do Estado” (ibid.)
(destagques nossos).
Segundo Mariani, a situacdo de conflito entre a lingua geral e a lingua portuguesa®
também representava “um conflito entre a politica da metropole e o poder cada vez
maior dos jesuitas na col6nia” (ibid.) e, neste sentido, Houaiss observa que foi a
expulsdo do pais dos jesuitas que “obrigou a criacdo de uma primeira rede leiga de
ensino (circunscrita a uns quantos filhos-familia)” e de “um ordenamento juridico e
administrativo em que a lingua portuguesa passa a ser obrigatoria, proscrevendo-se o

uso de quaisquer outras linguas...” (1988, p. 94). A primeira delas era, ainda

289 A isso se refere dando destaque para um aspecto importante no que tem a ver com a imposi¢do dessa
lingua portuguesa, lingua que entrou em conflito com a geral, pois, de fato, esta “resistia e penetrava no
espaco do proprio portugués”, diz a prépria Mariane, com base em Orlandi, no texto que acabamos de citar
(1990).
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segundo o autor, “a geral de base tupi” (ibid.).**

A partir de consideracbes que Mariani realiza acerca da normatizacdo e a
homogeneizagéo da lingua, podemos interpretar o diretorio de Pombal como um dos
espacos cruciais de uma discursividade, pois nele se concentra um processo de
constituicdo de memoria e de producdo de sentidos. De fato, a escola dara a politica
de Pombal uma projecdo de longo félego que chega até nossos dias. No entanto,
reconhecemos que, nessa época, 0 acesso a escola era atributo de poucos, por isso,
cabe-nos perguntar — como se pergunta Vitral (2001) — se a reforma do ensino
bastou, nos primeiros tempos, para que tivesse lugar a submissdo a lingua
portuguesa por grande parte da populagéo da colénia. O autor conclui, baseado em
cifras muito contundentes, com uma negativa e procura a explicacdo mediante a
analise de uma questdo mais abrangente, na qual a politica pombalina se inscrevia.
Assim, segundo ele, o gesto do diretério estava vinculado, de um lado, a uma
monarquia absolutista que vinha se solidificando no Brasil desde a segunda metade
do século XVII e, de outro, ao fato de que — como para essa monarquia o prestigio
da cultura francesa era forte — ela se aliava a ideologia do que Elias (1989)
denomina “processo civilizatério”.** A partir dessa mesma época — continua Vitral,
com base em Silveira (1996) — houve, como observa este ultimo, “uma alteracdo na

maneira de sentir o mundo natural e valoriza-lo” e

2% Segundo Houaiss, “0s portugueses e seus descendentes tiveram de haver-se com as muitas linguas em

confronto [...] e cada lingua indigena com o portugués” (1988, p. 73). Mas a aparente Babel, multilinglie —
esclarece — “era em cada local uma defrontacéo bilingle” (ibid.):

Admitindo a afinidade troncal tupi-guarani, cada individuo de cada tribo continuava com sua lingua para fins
intratribais. Mas, para fins extratribais e intertribais — poderosamente estimulados pela subversdo trazida pelo
conquistador —, recorria a lingua geral, que lhe era afim, com o que se fazia bilingiie na mesma, digamos, estrutura
linguageira (id., p. 73-4).

Em compensagdo, segundo Houaiss, ao portugués cabia sim um bilingtiismo mais polarizado (id., p. 74).
As outras linguas proscritas, além da “geral de base tupi — que jamais gozou de estatuto escrito salvo para
fins catequéticos [e, antes, as seis cartas de alianca dos indigenas com os portugueses, ‘escritas’ por Felipe
Camardo, contra os batavos]” —, foram:
o latim — que era de rigor entre os jesuitas, para fins de prestacdo de provas teoldgicas e eclesiasticas nos cursos de
ordenacdo semindria e seu eventual uso intra muros — e, acaso, mas no passado, o espanhol, o francés, o flamengo e,
depois, o0 inglés eventualmente nas grossas operagdes de contrabando internacional de que as Minas Gerais e Goias
foram teatro (ibid.) (destaques nossos).

291 ¢f. Vitral, 2001, p. 306-307.

196



(e)ssa revisdo de valores, que ndo envolveu apenas 0s grupos privilegiados da sociedade
mas serviu de referéncia também para as camadas populares, “apontava para uma
preocupacdo maior ante a presenca do outro, estabelecendo novos padrdes morais
capazes de redefinir a convivéncia social em termos mais civilizados” (Vitral, id., p.
307) (destaques do autor para a citacao de Silveira).

Dessa forma, conclui Silveira, “uma gama de outros habitos passaram a ser
desvalorizados e compreendidos como parte do universo da ‘barbarie’”.**

Essa série de fatos que Vitral pde em relacdo faz com que ele conclua que a
“politica do Marqués de Pombal, no inicio da segunda metade do século XVIII”, foi
formulada no referido contexto de busca de civilidade.**® De fato, 0 uso da lingua
portuguesa era visto como critério de atribuicao de civilidade, num cenério no qual o
Estado portugués buscava controlar mais de perto a coldnia e este controle se tornou
premente devido a descoberta, no final do século XVII, de ouro e diamante na regido
de Minas, para onde afluiram aventureiros de todas as regides do reino e da prépria
coldénia.®* Importava, portanto, a coroa portuguesa “estabelecer a ordem
institucional numa regido onde a ambicdo e o sonho de enriquecimento rapido
justificavam o desapego as leis, a crueldade e todos 0s excessos”.”*® O embate entre
civilidade e barbarie perpassou todo o setecentos mineiro e envolveu a oposicao
lingua portuguesa, que se associada a primeira, e lingua geral (ou linguas gerais),
que se alinhava a segunda.*®

Posteriormente, como observa Gallo, na escola do século XIX, a apresentacdo de
uma lingua (a portuguesa) como nacional e, a0 mesmo tempo, como normativa
contribui com forca a ilusdo de realidade de uma lingua e de uma nagdo. Nessa
construcdo € importante salientar que essa lingua — o portugués, a lingua nacional
gue conta a memoria histérica oficial — se apresenta como normativa, excluindo o

gue ndo segue suas normas: excluindo, portanto, a lingua brasileira, em desacordo

2%2 Apud Vitral, ibid.

2% |bid..
294 ¢f. id., p. 309.
2% |bid.
2% Cf.id., p. 312.
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com as normas.?’

Interessa-nos, a seguir, revisar a relacdo que se trava entre oralidade e escrita no
ambito da instituicdo escolar de forma especifica, porque essa revisdo sera
fundamental para a formulacdo de nossa hipoOtese. No intuito de atingir esse
objetivo, comegaremos por dar destaque a algumas das conclus6es elaboradas pelas
ja mencionadas autoras nos trabalhos que guiam esta exposicdo. Como
trabalharemos, em boa parte, com as reflexdes e elaboracdes de Gallo (1992),
faremos uso, circunstancialmente, das designacdes “discurso da oralidade” (D.O.) e
“discurso da escrita” (D.E.), as quais chega a pesquisadora, pela especificidade das

perguntas que se coloca e pelas observagdes que realiza para dar-lhes resposta.

3.2.2.3. A instituicéo escolar

De um lado, salienta Gallo, a oralidade do brasileiro (a lingua brasileira) e sua
escrita continuam a ser praticadas pela maioria da populacédo do Brasil.?*® De outro,
0 ensino da lingua portuguesa que o0 gesto do Marqués de Pombal impde na escola
se d& — como podemos observar a partir do texto de Orlandi (1994) — por meio do
ensino da gramatica, da pratica da interpretacdo e, também, da escrita. Desse modo,
segundo Gallo, a instituicdo da escola, com o tempo, administrara de forma
especifica o0 D.O. e o D.E., ndo apenas porque funcionara como o lugar de
conservacdo — e ndo de producdo — desses discursos, mas também porque
apresentara aos estudantes o D.E. como modelar e sua forma como normativa.*”®

A escola serd, portanto, “a principal instituicdo ‘mantenedora’ do discurso escrito”

27 0 texto de Gallo a que aqui fazemos referéncia é “O ensino da lingua ‘materna’ no Brasil do século XIX: a

mée outra”, in: Guimardes e Orlandi (orgs.), 1996, p. 101-105. Também tomamos como base para a
elaboracéo desse fragmento o artigo ja citado de Mariane (in: Guimaraes e Orlandi, 1996, p. 96-100).

2% Cumpre esclarecer que, de acordo com formulacGes de Gallo, a lingua brasileira — originariamente oral —
ndo passa por um processo de legitimacao, como foi o caso das “variedades lingliisticas” da Europa Medieval;
entretanto, passa sim, segundo a autora, por um processo de disciplinacdo (1992, p. 52 e sgs.). Com o0s
resultados da pesquisa desenvolvida pelo projeto “Histéria das Idéias Linguisticas: construgdo de um saber
metalingliistico e a constitui¢do da lingua nacional”, a que ja fizemos referéncia, e, & luz de afirmagdes
realizadas por Orlandi (2002), veremos que essa legitimagdo ocorreu no real da histéria brasileira.

2% para as alusdes feitas aos trabalhos de Orlandi e de Gallo, cf. 1994, p. 35, para a primeira, e 1992, p. 58-
59, para a segunda.
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e, por efeito do préprio discurso pedagdgico, o que ela apresentar como modelar caira
no lado da legitimidade, enquanto as producdes dos alunos cairdo na ilegitimidade.*®
Nessa instituicdo, o D.E. serd apenas “apresentado” aos estudantes, isto é, serd até
estudado e analisado, mas nunca ensinado.** Da perspectiva de Gallo, ensinar a lingua
é ensinar a reproduzir a lingua escrita ja produzida e, quando se reproduz a forma e as
significacbes de textos j& produzidos, observa, o resultado sdo textos que ndo se
inscrevem no D.E., pois sdo sempre reproducdes inacabadas.** Em sintese, conclui
Gallo, a instituicdo ndo propicia ao sujeito constituir-se em sujeito desse discurso.**
De outra perspectiva tedrica, num trabalho mais recente sobre o qual voltaremos
imediatamente, Corréa faz observagdes que, ao menos em parte, vém frisar e,
inclusive, ampliar o que afirma Gallo. O ensino de portugués como lingua materna,

diz ele,

[...] trata a escrita como codigo e o texto escrito como produto (ndo atentando para o
processo de sua producgéo), valorizando, no final das contas, apenas a adequacdo do
aluno a certos modos legitimados de uso da lingua e das convencdes instituidas (como se
estes fossem imutéveis) (2001, p. 152) (destaques nossos).

Em sintese, reafirma o pesquisador, € uma imagem idealizada (e institucionalizada)
do codigo escrito o que a escola apregoa como modelo.

Com base em observacgdes de Orlandi, poderiamos acrescentar que, ao perpetuar
um dos gestos do processo de colonizagdo, a instituicdo sustenta pedagogicamente
esse imaginario pois, na verdade, no real da historia do Brasil houve, sim, uma
legitimacdo da escrita do brasileiro (2002, p. 29-30). Foi sé no século XIX, com 0s
processos de gramatizacdo da lingua portuguesa, que se legitimou a escrita do

brasileiro, esclarece Orlandi, a luz da pesquisa que desenvolve acerca desses

%0 cf Gallo, 1992, p. 59, e Gallo, in: Guimaraes e Orlandi (orgs.), 1996, p. 103. No que se refere a discurso

pedagdgico, a autora remete as definicdes de Orlandi (1983).
%01 Gallo,1992, p. 59.

%02 Gallo, in: Guimaries e Orlandi (orgs.), 1996, p. 103.

303 Cf. 1992, p. 63.
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processos (2002, p. 231).*** Paralelamente, diz ela, “deu-se também o processo
literario pelo qual fica visivel o estabelecimento de uma nossa escritura especifica”
(ibid.).** Esses processos ndo estdo desvinculados, ao contrario, pois se articulam
elaboradamente em suas especificidades e ndo se confundem (ibid.). O que os liga

de maneira forte, diz Orlandi,

[...] € que, no século XIX, com a constituicdo da sociedade brasileira com suas
instituicOes, leis, producdo social, governos e explicitacdo da vida civil com suas regras
e suas politicas particulares, a relacdo escrita-escritura nos faz saber que temos uma
lingua nacional que ndo se confunde com a lingua de Portugal (ibid.)

E, ainda, acrescenta:

Falamos o portugués, mas falamos diferente. E, como dizia Macedo Soares, era preciso
que escrevéssemos no Brasil como falamos. Certamente ele ndo pensava que deviamos
simplesmente transcrever nossa oralidade, porém elaborar uma escrita/escritura nossa. E
isso foi feito pelos nossos gramaticos, pelos nossos literatos, pelos nossos educadores

(id., p. 231-232).

Com esses processos, no real da historia do brasileiro ha, entdo, uma legitimacéo da
escrita e da escritura.

Com o quadro que acerca da relagdo oralidade-escrita na instituicdo da escola
descreve Gallo, conseguimos compreender a observacdo de Orlandi, segundo a qual
a heterogeneidade entre a oralidade do brasileiro e sua escrita (diferente da relagéo
entre a oralidade do portugués e sua escrita) tera seus efeitos no dominio da pratica.
Assim, na escolarizacdo, as propostas de ensino de escrita acabardo no fracasso
escolar e, a0 mesmo tempo, como contrapartida, funcionard uma oralidade nunca

legitimada que permanece como resisténcia a escolaridade (cf. 1994, p. 31).

%04 Trata-se de uma das observagdes que Orlandi faz na publicacdo mais recente de seu artigo “A lingua
brasileira”; por isso reenviamos a esse texto (cf. 2002).

%05 para Orlandi, “a escritura esta ligada a processos em que a literatura se faz presente” (ibid.).
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3.2.2.3.1. A producgdo de um “impasse”

O assim denominado fracasso escolar acontece — como a propria Orlandi
esclarece — com relacdo tanto a gramatica, quanto a leitura e a escrita, e €
constatado pela inconsisténcia dos conhecimentos que ndo duram: o estudante sabe
imediatamente, mas depois esquece (1994, p. 35). Isso acontece, segundo a autora,

porque

[...] aquilo que ndo faz sentido na historia do sujeito ou na historia da lingua para o
sujeito ndo “cola”, ndo “adere”. Mais especificamente, como se contraria (ao invés de se
inscrever) a relagdo do sujeito, a sua filiagdo histérica @ memoria do objeto simbdlico
em que ele se constitui, aquilo ndo faz sentido para o sujeito, ndo faz sentido em sua
histéria (ibid.) (destagues n0ssos).
Em consequéncia, a escrita fica fora de seu discurso, e “fora”, aqui, ndo significa
“no exterior”, significa excluido, apagado, silenciado (cf. ibid.).
Segundo a autora, desconhecer que houve uma lingua geral no Brasil e
desconhecer a historia a qual a oralidade foi submetida nesse pais faz com que se
desconsidere um fato fundamental da cultura brasileira: a relacdo que esta tem com

sua tradicdo oral (ibid.). E, nesse sentido, acrescenta:

[...] 0 peso da ideologia colonizadora européia (que “naturaliza” a relagdo com a escrita)
e 0 apagamento dos percursos histdricos produzidos pela reducdo do ensino da lingua a
dominancia da perspectiva gramatical, conduzem preferentemente ndo a uma
passagem mas a um impasse na relacdo do aprendiz com a escrita (ibid.) (destaques
N0SSO0S).
Esse impasse é efeito de que se queira fazer o aluno passar, com violéncia, de uma
oralidade que faz parte da historia da lingua para uma escrita que tem uma “outra”
historia (ibid.).*® Orlandi ainda acrescenta algo que nos permite concluir que boa

parte do que nessa cena acontece é resisténcia, e esta é conhecida pelo nome de

306 |_embramos que Gallo observa que as criangas, quando escrevem seus textos, ndo saem do D.O. e que, as

vezes, por um exercicio de copia alucinado, por um exercicio de parafrase, apenas reproduzem um discurso
institucionalizado (cf. 1992). A proposta concreta da autora no trabalho que citamos concerne ao que
denomina “funcdo autor”: tem a ver com produzir, justamente, uma passagem nessa dire¢do e com que, nessa
passagem, fique explicita a elaboracdo desse autor para o proprio sujeito. Nas palavras de Gallo, isso implica
uma “assuncédo da autoria, o que € diferente de produzir um texto que simplesmente se inscreva no D.E” (cf.
1992, p. 66 e 99). Para o conceito de autoria do qual a pesquisadora se utiliza, cf. Orlandi (1988).
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“fracasso escolar”.

Muitas sdo as consequiéncias de que esse impasse nao se resolva. Na maioria dos
casos, 0 sujeito brasileiro arrasta — aproveitando o significante que aparece no texto
de Orlandi (1994) — uma escrita frouxa, isto é, fraca, vacilante, indecisa, irresoluta.
Em alguns deles, esse impasse é deslocado e superado de forma absolutamente
singular e em momentos que ndo necessariamente coincidem com os da
escolaridade; ja em outros casos, acaba por perpetuar-se.*”’

Nesse sentido, um dos espagos privilegiados para interpretar, a0 menos, boa parte
das referidas consequiéncias é o da redacéo de dissertaces nas provas do vestibular;
por isso, vamos citar alguns trabalhos que se dedicaram a sua analise. No entanto,
antes de enfrentar essa tarefa, € preciso esclarecer que ndo é aqui o caso de
apresentar um panorama completo das pesquisas realizadas nesse sentido.
Focalizaremos apenas aquelas conclusdes que nos permitem qualificar a persisténcia
do referido impasse e, também, formular de forma mais especifica nossa hipétese
central.

Num texto de 1978, Lemos refere-se aos resultados de um projeto de analise e
esclarece que seus objetivos consistiram em demonstrar que “os desvios
caracteristicos do discurso escrito do vestibulando ndo resultam da utilizacdo de
estratégias ou recursos extraidos de sua linguagem oral na modalidade escrita”,
tendéncia que € observada por alguns como a mais forte (1978, p. 46). Ao contrario,
corrige a pesquisadora, “eles parecem resultar de operagdes de preenchimento de um
arcabouco ou estrutura vazia que deve corresponder a um modelo, dado ou inferido,
que o adolescente tem do discurso dissertativo escrito” (ibid.) (destaques nossos). E,
a sequir, frisa que esse modelo, esquema ou arcabouco — essa imagem, diriamos de
nossa perspectiva — “consistiria em uma articulagdo de posi¢cdes vazias, a serem

preenchidas mais ou menos aleatoriamente” (ibid.). Como a prépria Lemos sintetiza,

307 Cabe esclarecer que, por efeitos da referida legitimacdo que da escrita e da escritura do brasileiro teve

lugar no Brasil (cf. Orlandi, 2002), certos centros de educacdo e, dependendo do caso, o esforco mais
individual de alguns educadores que ndo trabalham com esse conceito de escrita que a escola, de modo geral,
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parece haver em jogo “um esteredtipo formal ou modelo de discurso escrito
(possivelmente erudito) que o aluno, ou nesse caso, 0 vestibulando tenta manipular
face as dificuldades da tarefa que Ihe é exigida” (id., p. 47) (destaques nossos).
Tal imagem ou estereotipo pode ser visto como um efeito da “imagem idealizada
(e institucionalizada) do codigo escrito” que, como observava Corréa, a escola
apregoa; num outro trabalho, o pesquisador conclui: o “escrevente lida basicamente
com o que supde ser — a partir ndo s6 do que aprendeu na escola, mas, em grande
parte do que assimilou fora dela — a visdo escolarizada do codigo institucionalmente
reconhecido” (1997, p. 271).%® E, nesse sentido, ainda acrescenta Corréa, no que se
refere ao tipo de encontro que o escrevente propde entre o que ele define como
“oral/falado” e “letrado/escrito”, “a representacdo da escrita como codigo
institucionalizado reproduz, de certo modo, a visao da lingua escolarizada” (1997,
p. 270). Dai que o escrevente proponha um tipo de “mixagem” que tem como pano
de fundo a visdo do letrado/escrito como um modo autdbnomo de expressao — o que é
efeito dessa visdo escolarizada, pois, de fato, a escola pune “a interferéncia do oral

no escrito, caracterizando-o como indice de baixa escolaridade” (2001, p. 148).

como aqui estamos observando, conserva.

%8 Como aqui, da perspectiva da AD, entendemos essa “visdo escolarizada do cédigo institucionalmente
reconhecido” de que fala o autor como parte da ideologia que na escola se caracteriza pela “fixacdo de um
contetdo, pela impressdo do sentido literal, pelo apagamento da materialidade da linguagem e da histéria”
(Orlandi, 2001, p. 22) e pela estruturagdo, enfim, de uma subjetividade, pensamos que 0 autor estd se
referindo ao impacto que tal processo de interpelagdo tem numa formacdo social e os diferentes modos por
meio dos quais isso se reforca em tal formacéo.

E pertinente salientar que o trabalho de Corréa esta dedicado a mostrar que uma certa definicio da relagdo
oral/escrito pode passar a ser vista como um fator que marca a “constituicdo heterogénea ‘da’ escrita” (cf.
2001, p. 143). No entanto, ao citar algumas de suas observacdes, ndo estaremos fazendo referéncia a essa
proposta de conjunto, mas explorando apenas o0s aspectos que contribuam a afinar nossa hipétese. Ja no
trabalho do pesquisador, esses aspectos cobram, de fato, outro lugar ou hierarquia.

Assim sendo, e em fun¢do de circunscrever nosso objeto, esclarecemos que Corréa defende “a existéncia de
pelo menos trés modos de reconhecimento da heterogeneidade da escrita”: (1) em aspectos da representacéo
gréfica; (2) na escrita, como na lingua; (3) na circulacdo dial6gica que o escrevente faz ao produzir o texto
escrito (cf. id., p. 148). Em nossa reflexdo, tocaremos apenas em alguns dos aspectos envolvidos no que o
préprio autor chama “o eixo da representacdo que o escrevente faz do cddigo escrito institucionalizado” e que
se relaciona com o item 3 (id., p. 152). Ha ainda, segundo o pesquisador, outros dois eixos em jogo: o da
representacdo que o escrevente faz da génese da escrita e o da dialogia com o ja falado/escrito (ibid.).

Por fim, é necessario esclarecer que, além de tomar como base o ja referido artigo do pesquisador, estamos
recorrendo, também, a sua tese de doutorado: “O modo heterogéneo de constituigdo da escrita” (cf. 1997), na
qual o autor desenvolve essa tematica de forma extensa.
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Nessa “mixagem”, ainda de acordo com Correa, as marcas do oral/falado que
possam ser reconhecidas serdo vistas como desvios do instituido e, nesse sentido,
tomadas como lhe sendo totalmente exteriores (cf. 1997, p. 270-1).

Ainda segundo o pesquisador, a busca do modelo que supde esse imaginario de
autonomia da escrita — autonomia que ndo tem nem um modelo puro nem um
correspondente empirico — “leva o escrevente a exceder-se numa caracterizacdo do
texto baseada em propriedades que ele supde serem exclusivas da escrita”.*® Esse
procedimento pode dar um cunho formal inconsistente em relagdo ao proprio tipo de
organizacao textual proposta e, com frequéncia, o “estilo cartorial”, muito presente
nos expedientes das reparticdes publicas, emerge em certas passagens de boa parte
dos textos dos vestibulandos.®™ Este, dentre outros aspectos que 0 pesquisador
observa, mostra claramente o pouco espaco de participagdo que o escrevente tem no
desenvolvimento de sua escrita, escassez que comeca na alfabetizacdo e que segue
até a escrita adulta.*™ O que ha, portanto, na producédo escrita de vestibulandos sdo
gestos de hipercorrecdo: gestos indicativos — de acordo com a maneira como
interpretamos a formulacdo de Corréa — do que ele denomina “tentativa de
alcamento do escrevente a escrita culta”.**

A série de textos e conceitos que acabamos de colocar em relagdo nos permitira, a
esta altura, tirar algumas conclusdes importantes a respeito da constituicdo da
subjetividade do brasileiro como efeito de uma especifica relacdo entre oralidade e
escrita.**® Depois de elaborar tais conclus@es, passaremos a realizar uma formulagédo

mais afinada e precisa de nossa hipétese central, que até aqui apenas esbocamos.

309 4., p. 271 (destaques nossos).

310 14, p. 271-272.
31114, p. 284.
312 ¢f. 2001, p. 160.

313 Quando resenhamos o trabalho de Gallo, mantivemos as categorias de D.O. e D.E. por serem

absolutamente adequadas aos interesses de sua pesquisa. De agora em diante e por varias razées, tendo em
vista que tentaremos formular nossa hipdtese, optaremos por falar de escrita e oralidade.
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3.3. A contradicao historica que a subjetividade do brasileiro abriga

3.3.1. A definicéo

Como falamos. Como somos.
Oswald de Andrade

A partir das consideragfes aqui feitas, cremos necessario, em primeiro lugar,
ressaltar o fato de que, como efeito do processo de colonizagdo que vinculamos
devidamente ao espaco da escola sem deixar de reconhecer a projecdo que esse
espaco institucional supde numa formacéo social, ndo ha, para o brasileiro, relacdo
de continuidade entre oralidade e escrita. Essa relacdo, no entanto, como foi possivel
observar, é denegada na escola quando — como observa Gallo —, por um dos efeitos
do funcionamento do discurso pedagdgico, mediante o “ensino da lingua materna”
cria-se o0 sentido de uma “evidente” correspondéncia entre ambas.** Estariamos,
dessa forma, designando um dos aspectos que fazem parte do que Orlandi denomina

“identidade linguistica escolar” (I.L.E.), identidade que

[...] ndo compreende estritamente a lingua, mas os discursos produzidos por e na lingua

que falamos na escola e que nos situam em um conjunto de saberes (leia-se dizeres) que

constituem a “escolaridade”.®°

Nossa hipotese relaciona-se, portanto, com aspectos dessa identidade, que inclui “o
dominio que o aluno tem da lingua portuguesa” e “o modo como ele se relaciona
com a ordem do simbdlico, ou seja, com os discursos da/na escola”, inclusive com o
discurso gramatical que constitui sua relacdo com a lingua portuguesa.**°

A partir dessa formulacdo inicial e da necessaria restricio a um universo

314 Cf. in: Guimaraes e Orlandi (orgs.), 1996, p. 104.

Recuperando afirmacdes de Orlandi (1994) ha pouco apresentadas, podemos frisar que tal negacéo é efeito da
incidéncia de trés fatores: o imediatismo das relagGes escolares; o peso da ideologia colonizadora européia,
gue naturaliza a relacdo com a escrita; e, por fim, o apagamento dos percursos historicos produzidos pela
reducdo do ensino da lingua & dominéncia da perspectiva gramatical, aspecto este que serd elucidativo em
nossa reflexdo.

315 A autora constr6i esse conceito num texto sobre o qual voltaremos: “Identidade lingtiistica escolar”, in:
Signorini, 1998, p. 203-212. Para a citagdo que aqui fazemos, cf., especialmente, p.208.

318 ¢f. Orlandi, in: Signorini, id., p. 207.
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delimitado, podemos passar a afirmar que o brasileiro suporta, sob a forma de
contradicéo, essa relacdo de ndo-continuidade entre escrita e oralidade: de fato, sua
subjetividade se constitui numa relagcdo marcadamente desigual a respeito delas.
Em outros termos, por essa subjetividade ter que arcar com as varias consequéncias
de que ndo exista o referido vinculo de continuidade e de que isso seja
institucionalmente denegado, a escrita fica excluida de seu discurso. E isso, de nossa
perspectiva, também implica que, estando num espaco de enunciacdo no qual o
brasileiro “tem direito a lingua oficial de um Estado”, essa escrita ndo serad de sua
alcada e ele transitara mal nessa instancia.®"’

Como, neste trabalho, nossa hipoOtese € que, no processo de aprendizado de
espanhol, essa contradi¢do sera fortemente afetada, ou melhor, ativada, reavivada, é
importante aprofundar, a0 menos em parte, a percepcdo de seu funcionamento, por
isso, tentaremos, a seguir, compreender alguns dos aspectos da desigualdade que ela
abriga.®*®

Para tanto, parece-nos interessante pincar algumas designacbes forjadas por
integrantes de um movimento que Se inscreveu nesse processo literario de
legitimacédo da escritura do brasileiro, de que fala Orlandi. Trata-se das vanguardas

dos anos 20, no seculo passado.

3.3.2. A visdo da vanguarda modernista

No “Manifesto da poesia Pau-Brasil”, de 1924, como observa Schwartz no livro
que dedicou a apresentar 0s manifestos e textos criticos das vanguardas latino-
americanas, “além de definir novos principios para a poesia”, Oswald de Andrade
pretendia realizar uma reviséo cultural do Brasil; nesse sentido, descobre e valoriza
0 primitivo — o indio e o0 negro — e transforma sua descoberta num gesto
revolucionario (1995b, p. 135). Mais precisamente, como sintetiza Horta Nunes,

Oswald identifica “o brasileiro ao indio, no contato com 0s europeus que O

31 para o que dizemos com relacdo a “espaco de enunciacdo”, cf. Guimaraes, 2002.
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‘encontram’ no pais”; no entanto, essa identificacdo ndo € com qualquer indio:
reivindica-se a filiacdo aos antropéfagos, deixando de lado os ndo-antrop6fagos.*
Parece-nos que a recuperacdo da figura do indio, aléem de atuar contra a reproducéo
de um apagamento crucial no que se refere a historia do Brasil, implica o
reconhecimento de uma lingua brasileira e, também, das origens e dos fundamentos
de uma cultura com forte apego a oralidade — a forte tradicdo oral brasileira de que
falava Orlandi, cuja contrapartida é uma relacdo frouxa com a escrita (1994, p.
35)_320

Do ponto de vista da linguagem, que é o que aqui nos interessa focalizar, esse
gesto supde — de acordo com a sintese de Schwartz — “a abolicdo das normas
académicas da fala, aproximando-as da realidade cotidiana”, sup@e libertar a lingua
“da disciplina gramatical dos puristas que exigiam uma obediéncia servil ao Iéxico e
a sintaxe do idioma falado e escrito em Portugal” (ibid.).*** Esse gesto supde
também a aboli¢do do que o proprio Oswald designa como “falar dificil”. Vejamos

COMO isso aparece no proprio manifesto:

Toda a historia bandeirante e a histéria comercial do Brasil. O lado doutor, o lado
citacbes, o lado autores conhecidos. Comovente. Rui Barbosa: uma cartola na

318 para o conceito de “contradicdo” que aqui exploramos, cf. Pécheux, 1980.

O artigo de Horta Nunes, que interpreta os manifestos da perspectiva da AD, é “Manifestos modernistas: a
identidade nacional no discurso e na lingua”, apud Orlandi (org.), 1993, p. 43-57. Neste caso, a citacdo
corresponde as p. 46-47.

320 De fato, ndo é possivel refletir sobre o legado do colonizador sem recuperar e considerar a figura do indio.
No entanto, vimos como funcionava esse apagamento nas consideracdes que Candido, em seu artigo “Os
brasileiros e a nossa América” (1993), fazia ao interpretar o portunhol do brasileiro como produto de uma
atitude docil que este teria recebido como parte do legado do colonizador: o portugués. Sobre a forma desse
apagamento, vide Orlandi, “Pétria ou Terra: o indio e a Identidade Nacional”, trabalho que faz parte de seu
livro Terra a vista (1990).

A modo de sintese, gostariamos apenas de registrar que, como bem observa a autora, que se dedica a analisar
0 apagamento produzido pelo Estado brasileiro “sobre a prépria existéncia do sujeito indio” no que se refere a
identidade cultural, “o indio ndo entra nem como estrangeiro, nem sequer como antepassado” (id., p. 56). Ele
é, desde o comeco, alvo de um apagamento. Ha, enfim, “uma ruptura histérica pela qual se passa do indio
para o brasileiro através de um salto” (ibid.). Por isso, acrescenta a pesquisadora, 0 seguinte relato se torna
possivel:

“Os portugueses descobriram o Brasil.” Dai se infere que nossos antepassados sdo 0s portugueses € o Brasil era

apenas uma extensdo de terra. “Havia” selvagens arredios que faziam parte da terra e que, “descobertos”, foram o
objeto da catequese (ibid.).

319

321 Neste mesmo sentido, no referido “Manifesto Antropéfago”, Oswald afirma: “nunca tivemos gramaticas”

(1990, p. 47-52).
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Senegambia. Tudo revertendo em riqueza. A riqueza dos bailes e das frases feitas.
Negras de Jockey. Odaliscas no Catumbi. Falar dificil. (1990, p. 41) (destaques
nossos). %

O que da continuidade a sequiéncia no fragmento — por manter uma metonimia que
culmina num “falar dificil” — € a relagdo que se estabelece entre essa lingua e o lado
que se denomina “doutor”, o lado “citacdes” de escritores cldssicos da lingua — a
cartola, enfim, que remete a formalidade. E ainda nesse ritmo de enunciados curtos,
esse “falar dificil” encontra ressonancia na serie que segue imediatamente e que aqui
parafraseamos: o lado doutor que se associa a fatalidade do primeiro branco
aportado e dominando politicamente as selvas selvagens, e que, também, se associa
ao bacharel que tudo o erudita (cf. ibid.). A essa seqliéncia, que critica — como
observa Rolnik (1998) — “a imitacdo bacharelesca da cultura francesa”, opde-se esta

outra:

A lingua sem arcaismos, sem erudicdo. Natural e neoldgica. A contribuicdo milionaria
de todos os erros. Como falamos. Como somos (id., p. 42) (destaques nossos).

Nos fragmentos destacados, sintetiza-se a reivindicacdo — no caso, em funcdo de
uma escrita literaria, de uma expressdo estética, de uma “escritura”, como dizia
Orlandi (2002).

A outra figura das vanguardas dos anos 20, Mério de Andrade, utilizou um
binbmio bastante elogliente: num artigo de 1941, referindo-se a oralidade, dizia
“nosso gostoso falar”, expressdo que, de fato, aqui poderiamos interpretar como
uma reivindicacdo contra o “falar dificil”, no sentido da fala bacharelesca ou do lado
doutor ao qual se referia Oswald. De sua parte, Mario colocava-a em confronto com

“nosso dificilimo escrever” (sem data, p. 223).*® Evidentemente, trata-se aqui de

%22 E interessante e sugestivo o contraste que se estabelece entre Senegdmbia e a “cartola” como metéfora da

figura de Rui Barbosa (1849-1923), quem, além de jurista, aparece nas biografias como “excelente escritor e
cléassico da lingua”. Orlandi, num texto sobre o qual voltaremos, d4 como exemplo de um saber que “ninguém
pode deixar de ter”, se frequentou a escola nos anos 50, o fato de que, em literatura, Rui Barbosa era chamado
0 “Aguia de Haia” (in: Signorini [org.], “Identidade lingiistica escolar”, p. 208).
323 0 artigo de 1941 e um outro que citaremos mais adiante, de 1939, estdo incluidos na coletinea “O
empalhador de passarinho” (cf. sem data, p. 223-228 e 29-34, respectivamente).
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um enunciado que remete a posicdo-sujeito “escritor” ou “escritor de literatura” e
designa o encontro e a avaliacdo que, dessa posi¢do, com relacdo a uma tradicédo
escrita se pronuncia.**

A Dbreve consideracdo dos textos da vanguarda até aqui realizada nos permite
distinguir trés designacdes que a essa contradicdo se relacionam: ha no Brasil um
falar dificil; a este se opGe um gostoso falar; e existe, também, um dificilimo
escrever. Como tais designacdes nos ajudardo bastante em nossa analise,
consideramos necessario esclarecer que esse “falar dificil”, do qual depois
analisaremos uma parddia, pode fazer referéncia ou a lingua falada na escola — que
freqlientemente, como observa Corréa (1997), toma como modelo a escrita — ou a
fala singular de algum sujeito, que provavelmente sera qualificada como
“perndstica”.

Finalmente, no intuito de determinar melhor esse aspecto da relacdo desigual que
a referida contradicdo abriga — aspecto que, com base em Orlandi, caracterizariamos
como uma “relacdo frouxa com a escrita” —, retomamos, agora, o dificilimo
escrever de Mario. Embora seja, como dissemos, um enunciado que remete a
posicao sujeito “escritor” ou “escritor de literatura”, € muito adequado a nosso caso,
pois designa a problematica — as dificuldades, como dizia Lemos (1978) com
relacdo aos vestibulandos — da tarefa que ao brasileiro é exigida quando € solicitado
como sujeito da escrita. De fato, na sua relacdo com esta, por tudo o que até aqui
desenvolvemos para descrever como ela se trava na escola, resgatamos a idéia de

que a subjetividade desse brasileiro, por efeito dessa relacéo, traz (vem marcada por)

%24 para compreender o que essa dicotomia encerra da perspectiva do autor, vale a pena citar aqui que num

outro texto, “Feitos na Franca”, de 1939, Mario elogia a riqueza, viveza e expressividade da lingua portuguesa
para conversar, amar e sofrer, mas lamenta a falta de “uma lingua deveras abstrata, um veiculo perfeitamente
adequado a expressdo escrita do pensamento” (sem data, p. 32). E, imediatamente, passa a descrevé-la:

Linguagem de campo aberto, de uma liberdade espantosa de normas e de regras; [...] linguagem desabrida e sem sala-
de-visitas; linguagem em que é impossivel errar porque ndo ha quase erro que ndo se justifique [...] com os classicos
[...] (ibid.) (destaques nossos).

E, depois de analisar por que ndo sdo possiveis nessa lingua a clareza, a sutileza nem a elegancia, afirma que
“nao é possivel vigor verdadeiro, certeza, mecanismo, abstracdo, pois que tudo é sumarento, é desregramento,
desobediéncia e espontaneidade” (id., p. 32-33). Por tudo isso, cremos que Mario estd designando a
dificuldade da escrita do trabalho intelectual ou do trabalho literario.
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uma ferida aberta, uma fenda.

Por isso, quando solicitado como sujeito da escrita, depara-se com o trauma de ter
que enfrentar um dificilimo escrever e se sente tocado nessa fenda. Entéo, recorre a
gestos, na intencdo de alcar-se a imagem idealizada do codigo escrito, de que falava
Corréa. Para tanto, coloca em funcionamento, de modo aleat6rio — como observava
Lemos —, os diversos esteredtipos de um imaginario, a carcaca de uma escrita
esvaziada de sentido. Trata-se da pura exibicdo de uma pose por parte daquele que
ndo tem a posse da escrita, porque ndo goza nem usufrui desse direito. Sdo gestos
que tém a ver com um simulacro, um arremedo de escrita que para esse sujeito é
erudita e culta; gestos, enfim, de um ritual sem eficacia.

A producdo, de novo com base em formulacGes de Corréa, resultard num texto no
qual o “acerto” serd fruto da tentativa de alcar-se ao dominio do que estd
institucionalmente fixado — uma tarefa burocréatica — e o excedente (o0 que excede 0
modelar e que, portanto, ndo é acerto) correra por conta de sua identidade®”, de uma
impossibilidade que ele carrega — por efeito de um processo de colonizagdo que na
escola se perpetuou — como um fardo determinista. O excedente sera a interferéncia
da fala (errada) e de escrever mal — lembremos que Orlandi dizia que a questdo da
oralidade permanece num imaginario mal resolvido (mesmo com a legitimacdo da
escrita e da escritura do brasileiro), produzindo efeitos sobre a imagem que se tem
da escrita (2002, p. 29). Portanto, reiteramos o excedente sera o efeito de ocupar a
“posicao-sujeito colonizado”, a posicao de que néo tem gabarito para escrever bem.

Para terminar de caracterizar esse aspecto da subjetividade que estamos
focalizando, e visando poder retomar com maior quantidade de instrumentos e uma
mais ampla perspectiva a analise das designaces com as quais comegamos este
capitulo — aquelas segundo as quais a lingua espanhola é para o aprendiz brasileiro
uma lingua correta, detalhista, redundante, complicada, rebuscada, formal,

mandona —, mostraremos dois movimentos, ou melhor, dois gestos que o brasileiro

325 Cf. Corréa, 1997, p. 284.
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exerce com freqliéncia em relacdo a linguagem ou, mais precisamente, em relacédo as
linguas que habitam seu espaco de enunciacdo, em relagdo aos discursos nos quais
estas funcionam. Ambos 0s gestos percorrem certos trajetos e sustentamos a
hipdtese de que sdo parte dos circuitos que o aprendiz de espanhol revisita no

processo de aprendizado dessa lingua.

3.3.3. Dois gestos: duas formas de se dizer brasileiro

A7

Fazer a psicologia do ““vocé”. Mostrar o carater encostante dele. Sensual mas
delicado, intimo mas discreto. E como se fosse um tu indireto, é como se fosse um
tu na 3% pessoa. Aspereza do vocé portuga com ¢ aberto e 0 nosso vocé mais
silencioso, mais segredo, como si ndo carecesse ninguém saber.

Mario de Andrade, A gramatiquinha®?®

Trata-se de interpretar, em primeiro lugar, um poema e, a Seguir, uma cena
parddica. O poema € de Oswald de Andrade e, por inscrever-se nesse trabalho que
reivindica a legitimacdo de uma escritura ao qual j& fizemos referéncia, nos
permitird ir um pouco mais a fundo na anélise e compreensdo desse aspecto da
subjetividade do brasileiro que o ata a uma forte tradicdo oral. Ja a cena sera extraida
de um programa cémico de televisdo mediante 0 comentario que dela faz Pagotto
num trabalho que, da perspectiva gerativista, reflete sobre a extingdo dos cliticos na
gramatica do portugués falado.*’

Nos dois casos, usaremos subtitulos que segmentam a analise, dando destaque aos

principais pontos que nos interessa salientar em cada um.

3.3.3.1. Um itinerario rotineiro

Dé&-me um cigarro

Diz a gramatica

Do professor e do aluno

E do mulato sabido.

Mas o0 bom negro e o bom branco
Da Nacéo Brasileira

Dizem todos os dias

326 Cf. Pimentel Pinto, 1990.
327 Trata-se do artigo “Cliticos, mudanca e seleciio natural”, in: Roberts e Kato, 1993, p. 185-206.
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Deixe disso camarada
Me da um cigarro.

Oswald de Andrade, “Pronominais”

3.3.3.1.1. O roteiro

Nos primeiros quatro versos do poema que transcrevemos na epigrafe, vincula-se

a producéo do enunciado

Dé-me um cigarro

a gramatica do professor e do aluno e do “mulato sabido”.*® Imediatamente, por
meio da conjungéo “mas”, estabelece-se uma relagdo adversativa: contrapde-se outro
enunciado ao primeiro, bem de acordo, no caso, ao discurso oral, e muda-se a
diretividade do dizer. De fato, se tivéssemos que acrescentar um enunciado, ele se
articularia com o fragmento encabecado pela conjuncéo, isto é, seguiria a orientacédo
argumentativa do segundo e ndo do primeiro fragmento. Essa mudanca na
orientacédo significa um distanciamento, ou melhor, como veremos, um movimento

forte de separacdo sem volta.*® Vejamos:

Mas o bom negro e o bom branco

Da Nacéo Brasileira

Dizem todos os dias

Deixe disso camarada

Me da um cigarro (destaques nossos).

O poema poderia continuar incorporando outros exemplos do que o bom negro e o

28 g possivel dizer que “gramatica” entra ai em metonimia com escrita, ambas ensinadas no cendrio da

escola. No entanto, essa forma “Dé&-me” é um fragmento dessa lingua passivel de ser falada na escola, que
toma frequentemente como modelo a escrita (cf. Corréa, 1997, p. 275).

Com relagdo a “sabido”, consideramos que o significante evoca com ironia a idéia de esperteza de quem
explora uma forma de linguagem para assegurar um certo status, cultivar uma “pose” ou “levar vantagem”.
Isso ficard mais claro no decorrer da andlise.

2% Como ja esclarecemos numa andlise anterior, para falar em “diretividade do dizer” e “orientagdo

argumentativa” seguimos aqui as consideracfes de Guimardes (1987) e, também, as reformulagbes que o
autor realizou posteriormente (cf. 1998).
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bom branco dizem todos os dias no Brasil ou, entdo, formular de forma explicita
uma apologia desse gostoso falar. De fato, o “itinerario” ou “roteiro” da
argumentacdo do poema — servirmo-nos de uma metafora que o prdprio Oswald
utiliza no “Manifesto Antropofago” — mostra em funcionamento, e com grande
poder de sintese, uma rotina da qual o brasileiro “gosta”.

Com base em formulacBes de Cesarotto (1998), é possivel observar que tal rotina
consiste em ocupar uma posicdo-sujeito que se “safa” do desejo engolfante do
Outro, posicionado como uma forga onipotente e controladora. Depreende-se do
poema que o sujeito da enunciacdo goza®*° uma forma de dizer o que o Outro —
“imaginarizado” como a Gramatica, como o llustre Professor — ndo admitiria e,
portanto, nem conseguiria com ele partilhar, dai que essa producdo fique fora do
ambito de seu controle. Com estilo gozador, esse sujeito dribla o “formalismo
obrigatério do bom uso da linguagem”.**

Ao mesmo tempo, essa rotina consiste na discriminacdo de um outro pela via de
uma separacdo taxativa na maneira de falar — maneira, de uma certa forma,
desafiadora.®* Essa discriminacdo faz parte do “trabalho de separacdo” que tem
lugar naquele ponto de disjuncdo em que estd o brasileiro quando fala portugués,
ponto ao qual se referia Orlandi (1994) ao formular o conceito de “heterogeneidade
lingliistica” para pensar o funcionamento das linguas no campo dos paises

colonizados — assunto que retomaremos mais adiante.

3.3.3.1.2. A aprovacao

No itinerdrio do poema, concretamente, aprova-se a substituicdo de “dé-me” — a
forma correta do ponto de vista da escrita e da gramatica que a escola, por

perpetuar o gesto de um processo de colonizacdo, “conserva” — por “me da”, forma

%30 Tentando resgatar — como ja fizemos no capitulo 2 — a concepcéo juridica do termo “gozar”, isto é, fruir,
usufruir, aproveitar: o brasileiro goza o portugués em todos os sentidos.

331 para o fragmento de Cesarotto que dé sustento ao que aqui dizemos, cf. 1998, p. 160 e 169.
332 Cf. Cesarotto, id., p. 160.
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que, dessa mesma perspectiva, ndo seria aprovada por trazer um pronome em
posicdo inicial de frase. No entanto, além dessa questdo pronominal, ha também
uma alteracdo de desinéncia verbal, que de uma terceira pessoa gramatical (dé)
passa a uma segunda (da) — isso se une ao fato de que no fragmento “deixe disso
camarada” o verbo estd conjugado em terceira pessoa. O vacilo entre segunda e
terceira pessoa gramatical na forma de tratamento do interlocutor é caracteristico de
certas variantes orais do brasileiro, o que nos permite dizer que se configura nesses
Versos um conjunto de tragcos que inscreve os enunciados “Deixe disso camarada/Me

da um cigarro” na oralidade.
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3.3.3.1.3. Os critérios para a aprovacao

A referida aprovacdo da forma “Me da” — ou, se preferirmos, sua “legitimacéo”,
pois no poema se trata de dar-lhe uma acolhida calorosa e sem restricbes — ndo
segue critérios gramaticais. Na busca empreendida pelo gozo que comanda a
diretividade do dizer caminha o desejo de identificar-se com uma subjetividade, um
modo de subjetivagdo que, com base em Rolnik, definiremos como
antropofagico.**

A primeira pista que o poema nos da nesse sentido é o fato de que a apologia da
oralidade incentiva, por meio de um exemplo, aquela inclusdo milionaria de todos
0s erros que no “Manifesto Antropofago” implica um programa com relacdo a
lingua e a linguagem. Essa aprovacédo supde um afastar-se da forma “Dé-me”, o que
fica reforgado pela expresséo: “Deixe disso camarada”. Trata-se do abandono de um
tipico exemplar do “falar dificil” — exemplar ligado ao “lado doutor” de que falava
Oswald e a postura e posse que esse lado envolve. No poema, ainda, esse “falar
dificil” afilia-se a um “escrever dificil” por meio da metonimia: gramatica,
professor, aluno, mulato sabido.**

No entanto, além de que essa legitimacdo de uma forma de falar inclua erros,

%33 para formular esta defini¢do, a pesquisadora reflete sobre a conhecida prética dos indios tupis que consistia

em devorar, dentre seus inimigos, apenas 0s bravos guerreiros (e ndo qualquer um), e interpreta-a como uma
“forma de ritualizar uma certa relacdo com a alteridade”. Considera, também, os textos de Oswald, nos quais
a antropofagia ganha um sentido que extrapola a literalidade do ato de devoracdo praticado pelos indios e
conclui que o assim chamado Movimento Antropofagico extrai e reafirma a formula ética da relagdo com o
outro que preside o ritual de devoracdo praticado pelo indios tupis para fazé-la migrar ao terreno da cultura
(1998). Dessa forma, assenta as bases para teorizar, com relagdo ao brasileiro, sobre uma “subjetividade
antropofégica”.

%34 para que essa apologia do “erro” fique ainda mais evidente, podemos colocar o poema em relagio com o
epigrama de Alberto Ramos com o qual Mario de Andrade encerra um artigo que leva o sugestivo titulo de “O
baile dos pronomes”. Vejamos o epigrama:

— Me da! — Da-me! — Me da! digo eu — Erra, imbecil!
— Bruto! erro em Portugal, acerto no Brasil! (sem data, p. 228) (destaques nossos).

No referido artigo, Mario inclui uma série de comentarios sobre o pronome atono iniciando frase, assunto
crucial no que diz respeito a peculiar distancia entre a forma material da oralidade e da escrita no Brasil.
Nesse sentido, reivindica o que ele chama de “inesquecivel” epigrama de Alberto Ramos, atingindo, assim,
uma aguda sintese do tratado.
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encontramos o traco que € indicador do funcionamento de um modo antropofagico
de subjetividade ao considerar todas as marcas de linguagem aqui designadas como
efeito da inscricdo das formacOes imaginarias que projetam os mecanismos de
antecipacdo na interlocucdo.*® E, nesse sentido, reconhecemos — como observaria
Oswald com base em Buarque de Holanda — um aspecto antropofagico da cultura
brasileira: a gestualidade do “homem cordial”.** Rolnik (1998) toma esse aspecto,
que o proprio Oswald define como a “tendéncia a “ver-se o0 outro em si’”, e Vé na
exposicdo a contaminacdo que essa definicdo implica a férmula tupi, isto €, a
formula ética da relacdo com o outro. Assim, de sua perspectiva, conclui que o
modo antropofagico de subjetividade implica um grau significativo de exposicdo a
alteridade.

Em sintese, a apologia da oralidade presente no poema (isto é, o fato de assumir
essa fala, de formulé-la, enuncia-la, pronuncia-la) também implica defender o gesto
que da corpo a essa linguagem®’; defender um “corpo para a linguagem” por meio
das marcas de uma antecipacdo que contribua a evitar formalidades e que encurte a
distancia na interlocucdo, favorecendo a aproximacdo do outro, do semelhante.
Nesse sentido, o enunciado “Deixe disso camarada” desmonta uma couraga, a de
uma postura formal e distante, procurando, em compensacao, “uma certa sintonia
com as modulagdes afetivas” provocadas por um certo estado do corpo (cf. Rolnik,
1998). Por isso, reiteramos, a enunciacao do “Da-me”, ao mesmo tempo que dribla o

gesto que da corpo a forma “Dé-me”, afirma um outro gesto: o produzido por um

335 Cf. Pacheux, 19903, e a sintese de Orlandi, 2000, p. 39 e segs.
3% Cf. 1990, p. 157. O texto de Oswald justamente leva esse nome: “Um aspecto antropofagico da cultura
brasileira; o homem cordial”. Originalmente foi publicado em 1950 nos Anais do Primeiro Congresso
Brasileiro de Filosofia (Sdo Paulo, p. 229-231) e, posteriormente, foi incluido em A utopia antropofagica
(Séo Paulo: Globo, 1990, 2. ed., p. 157-159).
Com relagdo ao trabalho de Buarque de Holanda, cf. 1996.
337 Como ja o fizemos no capitulo 1, inspiramo-nos aqui na formulacdo de “corpo de linguagem” de Orlandi
(2001a) e, também, na extensao do conceito de gesto que ela realiza ao observar:

A nocdo de gesto, que tenho trabalhado na relagdo com a interpretacdo e agora a estendo para a nogao de corpo da

linguagem, pode adquirir um estatuto analitico de maior importancia ainda se o pensamos com conseqiiéncia. A
prépria voz é um gesto e tem sua historicidade, sua singularidade (2001b, p. 17).

Lembramos que neste trabalho usamos o conceito de “gesto” que a propria Orlandi formulara na sintese de
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corpo que da sustento a uma outra posicao-sujeito, a outra posicao simbdlica.*®

Tal gesto esta ligado ao horror as distancias e as virtudes que, segundo Buarque
de Holanda, definem o carater do brasileiro: Ihaneza no trato, hospitalidade e
generosidade (1996, p. 146). Essas virtudes ndo significam “boas maneiras” nem
“civilidade”, pois nesta Ultima ha “qualquer coisa de coercitivo” que “pode
exprimir-se em mandamentos e em sentencas” e que a coloca em relagdo com a
“polidez” — a ética do brasileiro, porém, é de fundo emotivo e sua forma ordinaria de
convivio social € o contrario da polidez, pois estd muito distante de uma nocao
ritualista da vida (id., p. 146 e 148).%°

Pensando nas relacdes de forca e de sentido produzidas no poema e, também, na
subjetividade que, por ser alheia a civilidade, no referido itinerario encontra
expansdo, poderiamos observar que elas entram em oposicdo aquele gesto que,
mediante um diretério, tornava obrigatéria a “lingua portuguesa” no sistema
educativo, fazendo parte de um projeto de civilizacdo que — como observa Vitral —
valorizava os “modelos de convivio social” e trazia novos padrdes que funcionavam
como “preceitos de comportamento ideal, investidos de prestigio social”.*® Essa
observacgdo projeta o real alcance do gesto no poema e suas relagbes com uma

memoria e nos permite, também, ver a dimensdo do “trabalho de separacdo” que

1996.

%8 Da perspectiva da andlise do discurso, como observa Orlandi, “(a) presenca do corpo na producao dos
sentidos faz parte disso que se denomina ‘materialidade da linguagem’” (20014, p. 9). O gesto, portanto, “traz
em si tanto a corporalidade dos sentidos quanto a dos sujeitos”, pois carrega as posicdes simbdlicas
historicamente constituidas, as posi¢fes discursivas — isto é, linguisticas e histéricas (ibid.).

3% por deter-se na parte exterior, epidérmica do individuo, a polidez é “organizacdo de defesa ante a
sociedade” e “(e)quivale a um disfarce que permitira a cada qual preservar intatas sua sensibilidade e suas
emogdes”; no entanto, a reagdo do brasileiro ao meio ndo é, normalmente, de defesa (Buarque de Holanda, id.,
p. 146, 148 e 151).
Duas observagdes ddo sustento as formulag¢fes do estudioso. A primeira diz respeito a esse fundo emotivo que
para Buarque de Holanda vincula-se ao fato de que, entre todos os circuitos, foi o da familia “aquele que se
exprimiu com mais forga e desenvoltura” na sociedade brasileira (1996, p. 148).
Com relagdo a ndo-reacgdo de defesa por parte do brasileiro, Buarque de Holanda observa:
A vida intima do brasileiro nem é bastante coesa, nhem bastante disciplinada, para envolver e dominar toda a sua
personalidade, integrando-a, como peca consciente, no conjunto social. Ele é livre, pois, para se abandonar a todo o
repertério de idéias, gestos e formas que encontre em seu caminho, assimilando-os freqiientemente sem maiores
dificuldades (id., p. 151).

340 Cf. 2001, p. 309 e 311.
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implica, por dar um determinado corpo a linguagem, uma forma de se dizer
brasileiro.

Estabelecida essa série de relagdes, confessamos agora que o fato de termos
comecado pela analise do poema responde a uma estratégia, que € a de facilitar uma

compreensdo mais profunda da cena que analisaremos a seguir.

3.3.3.2. O deboche da cena

E quero me dedicar

A criar confusdes de prosodia
E uma profuséo de parodias
Que encurtem dores

E furtem cores como camaledes

Caetano Veloso**

Interpretaremos, a seguir, um movimento por meio do qual o brasileiro, como
sujeito da oralidade (de um gostoso falar), freqlientemente “brinca” com ou ironiza o
“falar dificil” — esse que, na escola, as vezes, toma como modelo a escrita, 0

dificilimo escrever — e, assim, o transforma em objeto de parddia e de riso.

3.3.3.2.1. A apresentacao

Num trabalho que estuda, da perspectiva gerativista, o processo de mudanca de
posicdo dos “cliticos pronominais em portugués brasileiro”, Pagotto recolhe
producdes feitas por dois personagens de uma cena de um programa comico de
televisdo que tem lugar na escola.®* Um desses personagens é um aluno que

responde a chamada do professor dizendo:

Que é que ha-lho? (destaques nossos).

Sua fala constitui uma “preciosidade”, como o proprio Pagotto a qualifica, que

“capta e transforma em riso um fendmeno de mudanca” que abrange a extingdo dos

4 Fragmento extraido da musica Lingua, desse cantante e compositor.

342 Agradeco a Emilio Pagotto por ter-me fornecido os dados para reconstruir a cena que ele apenas delineia
no referido artigo e, também, por ter-me ajudado a interpretar esses enunciados. Neste Gltimo sentido, também
agradeco especialmente a Neide Maia Gonzélez.
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cliticos na gramatica do portugués falado.** Na verdade, tirando proveito da fusdo
de dois cliticos (“lhe” + “0”), produz-se um trocadilho fonético com o significante
“alho” e chega-se a um nonsense. No caso, renunciando a “pose” que essa fala
supde, o enunciado ganharia outro corpo e poderia ser: “O que € que o senhor quer?”
ou, simplesmente, “Diga, professor”.

Se tomarmos a sintaxe como referéncia para interpretar tal producéo,
conseguiremos descrever o0 “excesso de materialidade” que, além de produzir outro
significante, compromete a transparéncia do enunciado, a estabilidade referencial. A
referéncia ndo conhecida do pronome interrogativo inicial (pela qual estd se
perguntando) é retomada pelo uso de dois pronomes-complemento numa fusdo que
soa pernostica: normalmente, estes apareceriam no discurso com um valor anaforico,
retomando algo determinado. Assim, essa fusdo ndo atinge fungdo déitica e,
ademais, aparece numa énclise ndo possivel, por causa do interrogativo que
encabeca 0 encadeamento dessa sintaxe. Retomaremos esse excesso de
materialidade depois de apresentar o enunciado seguinte.

Vejamos o outro didlogo ao que Pagotto faz alusdo. Outra personagem, desta vez
um aluno que sempre compra algum presente para o professor a fim de suborna-lo,

diz algo como:

Vi esse lindo reldgio e me perguntei: Por que compré-lo, por que ndo compra-lo? Ai

resolvi. Comprei-0-0 e gostaria de entrega-lo para o senhor (destaques nossos).
Interessa-nos especialmente a duplicacdo do clitico que aparece em énclise — énclise
que corresponde ao caso — e recupera a referéncia a “relogio”. Essa duplicacéo
“impossivel” talvez seja o produto da busca de um suporte material por causa da
absoluta atonicidade, como diria Maia Gonzalez (1994), do pronome — neste caso, 0
“0”, que, junto com a forma feminina “a”, foi 0 pronome que mais se perdeu no
portugués brasileiro —, caracteristica que parece tirar-lhe poder ou potencial de

significacdo. E importante, para entender melhor a observagéo, esclarecer que uma

343 Cf. in Roberts e Kato, 1993, p. 185.
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forma que caberia na fala dessa personagem — fala que, no conjunto, guarda um

certo tom — seria:

Comprei-o de presente para o senhor.

Ja em certas falas orais sem essas pretensdes, caberia a seguinte formulagdo, no

caso, sem a marca anaforica:

Comprei de presente para o senhor.

E, finalmente, lembrando do que Maia Gonzalez (1994), com base em estudos
gerativistas, observava com relacdo a maior presenca dos pronomes tonicos no
portugués brasileiro, devemos contemplar a possibilidade de que em certas falas

aparece um outro pronome:

Comprei ele de presente para o senhor.

O confronto dessas formas designa o efeito de excesso produzido pela duplicagdo de
marcas pronominais (especificamente dos cliticos) que, como ja observamos para o
caso do primeiro enunciado de Pagotto, também caracteriza o segundo: “Comprei-o-
0 e gostaria de entrega-lo para o senhor”.

Vamos, agora, centrar-nos na producdo dessa materialidade excessiva.

3.3.3.2.2. O limite extremo de uma gestualidade

Em primeiro lugar, nessa espécie de “citacdo” da escrita que nossa parodia
implica, ha um levar a um extremo aquele gesto que, com base em formulagtes de
Corréa, poderiamos designar como uma tentativa de algamento do sujeito a imagem
que ele tem do “cddigo institucionalmente reconhecido” na escola — 0 gesto
burocratico de uma escrita cartorial. 1sso tudo implica exceder-se naquelas
operacgOes de preenchimento — segundo Lemos — de um arcabouco, de uma carcaca

vazia. Implica, enfim, exceder-se em deixar as marcas daquilo que, como dizia
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Orlandi, ndo faz sentido para o sujeito, pois ndo faz sentido em sua histéria.*** Trata-
se apenas do gesto sem forca de quem sente que a escrita estd excluida de seu
discurso e de seu saber, de quem leva a um extremo a pura “pose” que corresponde a
imagem do codigo escrito institucionalizado, mas ndo tem a sua “posse” porque nao
goza ou usufrui de seu direito.

Por conta ainda desse “excesso” na gestualidade, esses enunciados se exibem a si
mesmos como pura forma, se autodesignam como pretensiosos, inchados, cheios de
excrescéncias, puros jogos de erudi¢cdo com repeticdes estéreis e vazias de sentido.
O movimento aqui é na direcdo contraria a do itinerario do poema de Oswald: néo
ha um afastamento do falar dificil, embora, sim, haja um distanciamento. Fixando-se
nesse discurso incrementa-se esse falar dificil e as marcas do modelo que ele
reproduz — o “codigo da escrita institucionalizado” — e, entdo, chega-se a parddia de
uma imagem do “bem falar” (ndo do gostoso falar ou do falar errado), de uma
imagem idealizada desse falar que alguns sujeitos (afetados, pretensiosos,
presumidos, pedantes, mulatos sabidos, verdadeiros esteredtipos sociais) assumem,
pois Ihes garantiria um “parecer culto”. De fato, a propria lingua, nessa parodia,
parece culta, mas é s6 um arremedo, um simulacro.

No entanto, o sentido fundamental do poema de Oswald permanece: o olhar critico
a respeito do falar dificil e da escrita que sustenta esse falar. E, nessa direcéo,
também hé a visdo critica do gesto que da corpo a linguagem: um gesto que
implicaria um exagero de polidez, que, por sua vez, — voltando a Buarque de Holanda
—, implica uma presenca continua e soberana do individuo e ndo a maneira de
expansdo que o brasileiro tem para com os outros.** Trata-se da critica a reproducao,
a imitacdo, ao consumo de uma linguagem. Trata-se da critica a toda uma

discursividade, aquela em que emerge, como observaria Rolnik, “o tal ‘lado doutor, o

340 fato de que as marcas lingiisticas sejam de pronomes cliticos ndo é casual. a questdo pronominal é

crucial no que se refere a forma com que a lingua brasileira se distancia da escrita, com que o portugués do
Brasil se afasta e separa do portugués de Portugal. Isso ficou claro no capitulo 2, quando apresentamos o
trabalho de Maia Gonzélez.

345 Cf. Buarque de Holanda, 1996, p. 147.
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lado citacGes, o lado autores conhecidos’ com seu ‘tédio especulativo’, de que nos
fala Oswald de Andrade — uma espécie de superego bacharelesco agindo contra o
pensamento (1998).*° E, por fim, por levar a um extremo 0s gestos excessivos que 0
brasileiro produz quando solicitado como sujeito da escrita, também é uma parodia

de si mesmo.

3.3.3.2.3. O excesso como interpretacao

Os dois enunciados com o0s quais Pagotto introduz seu artigo parodiam um
discurso possivel, fundamentalmente, na escola, e neles as marcas excessivas podem
ser consideradas como uma interpretacdo que o brasileiro, como sujeito de sua
lingua (brasileira), realiza acerca da exigéncia que a escrita Ihe imp&e naquilo que,
para ele, é indtil e tautolégico, pois implica um exagero de precisdo e detalhe.*’
Com base em formulagdes de Milner, hd nesses enunciados um desregramento que
funciona como pista com relacdo a forma em que, da posicdo-sujeito da oralidade, o
sujeito brasileiro se sente afetado pelo tipo de exigéncia de desambigiizacdo e de
determinacdo intrinseca a escrita em portugués, pelo imperativo da ordem e da
coercdo dessa materialidade lingtistica, pelo imperativo do discernivel.*® Se nos
lembrarmos das formas que na oralidade do brasileiro apareceriam para o caso de
“Comprei-0-0”, teremos uma idéia mais clara do que estamos querendo dizer, pois,

de fato, a segunda e a terceira serdo as mais gerais e provaveis:

Comprei-o de presente para o senhor.
Comprei de presente para o senhor.
Comprei ele de presente para o senhor.

Em sintese, estamos interpretando essas marcas que a linguagem dos enunciados

traz em seu corpo como indicios da forma como esse sujeito se sente afetado pela

36 A primeira citacdo corresponde ao “Manifesto da Poesia Pau-Brasil” e a segunda, ao “Manifesto

Antropéfago” (Andrade, 1990).

A figura do “excesso” percebe-se em operacfes de ordenacédo sintatica, de acumulagdo, de duplicagdo
(redundéncia).

348 Cf. Milner, citado por Haroche, 1992, p. 13.
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materialidade da lingua da escrita, que o obriga a um grau de explicitacdo diferente
daquele imposto ou exigido pela oralidade. Na escrita, a exigéncia de transparéncia
do sentido lhe impde uma coergcdo quanto a materialidade da linguagem que, para
esse sujeito brasileiro, como bem sabemos, ndo faz sentido.

Pela anéalise desses que denominamos “gestos”, conseguimos compreender de
modo mais profundo alguns aspectos da subjetividade do brasileiro no que diz
respeito a sua relacdo com oralidade e escrita. Ambos mostram, a0 mesmo tempo,
formas, versGes do trabalho de separacdo da lingua de Portugal, pois o processo de
colonizacéo teria deixado fortes marcas no campo da escrita e desse falar dificil a
que aqui fizemos referéncia. Nesse sentido, os dois gestos poderiam ser designados
como formas de se dizer brasileiro.

A interpretacdo dessas formas que, até aqui, tentamos desenvolver sera
importante para explicitar alguns dos desdobramentos de nossa hipotese central.
Esta na hora, portanto, de recolocar a pergunta que ja nos fizemos em vérias
oportunidades: o que da subjetividade do aprendiz brasileiro ¢ afetado quando esta
exposto ao funcionamento dessa lingua estrangeira dentro de processos formais de
aprendizado? O interrogante — j& fizemos a observacdo — designa quase uma linha de
pesquisa; aqui estamos preparados para falar de um dos aspectos que dessa

subjetividade fica afetado nesse processo.
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3.4. Uma aproximacao mais acabada de nossa hipotese central

Arroz con papas

Yo estoy a enamorar
Uno rapacito

Que va a cocinar.

Luciano®®

Se, de acordo com Orlandi, a tradi¢do oral, muito forte na histéria do brasileiro,
tem certamente seu peso na passagem da oralidade para a escrita que o aluno deveria
fazer na escola, podemos inferir aqui que o peso desse trago historico possivelmente
tenha uma incidéncia — diferenciada, de acordo com cada caso — no processo de
aprendizado de qualquer lingua estrangeira, provavelmente mais nagquele que tem
lugar em situacdo formal.*® No entanto, nosso compromisso neste trabalho ndo é
apenas afirmar essa incidéncia — decidida e especificamente forte, como veremos —
no processo de aprendizado de espanhol, mas também, e sobretudo, caracterizar de
que forma ela se da quando o brasileiro se expde ao funcionamento material dessa
lingua em tal processo. De fato, a partir do momento em que demos o titulo a este
trabalho, nos comprometemos a mostrar que o espanhol € uma lingua singularmente
estrangeira para esse sujeito e acreditamos ter relacionado, ao longo dos capitulos
anteriores, uma série de argumentos nesse sentido; sera, porém, neste item que
encontraremos o cerne de tal singularidade.

Visando, entdo, atingir essa definicdo especifica e significativa, e a luz da
hipdtese que acabamos de levantar, comecaremos por dizer que ndo procuraremos
uma cronologia ou uma linha de desenvolvimento no emaranhado produzido pelo

que poderiamos, de perspectivas diversas, chamar de deslizes entre posi¢6es-sujeito,

349 A composicao — que tem a estrutura do que se denomina “poesia boba” — foi elaborada por um aprendiz de

espanhol numa experiéncia de trabalho que descreveremos oportunamente, ainda neste capitulo, desenvolvida
no curso introdutorio e optativo que ja apresentamos.

3%0 ¢f. Orlandi, 1994, p. 35.

Provavelmente isso seja mais claro para o caso do aprendizado das outras linguas neolatinas e, dentre elas,
especialmente o italiano, uma das mais préximas depois do espanhol. Fica aqui feita a observagdo, pois nao
conhecemos a existéncia de trabalhos nesse sentido.
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deslocamentos transferenciais, gestos de interpretagdo, momentos de estagnacao e
de resisténcia que tém lugar no processo de aprendizado de espanhol por
brasileiros.®*" No entanto, na dispersdao de marcas que todas essas posicOes
implicam e que aparecem nesse processo, é possivel distinguir certos “fatos” que,
mais cedo ou mais tarde, com maior ou menor intensidade, com certa intermiténcia
ou sob a forma de um aluvido sem trégua caracterizam-se por serem persistentes e
resistentes.

Na pratica de ensino-aprendizado, geralmente, como ja dissemos, eles ficam
incluidos na contagem das recorréncias agramaticais, daquilo que se interpreta como
erros (em si mesmos) ou, como sédo denominados de forma mais geral em alguns
trabalhos da area, como “dificuldades de aprendizagem”. J& numa pesquisa como a
de Maia Gonzélez, eles encontram uma explicacdo a luz de uma concepcdo de
“transferéncia” — conceito fundamental na teoria de aquisicdo de linguas que a
autora toma — bem demarcada e fortemente caracterizada, pois os préprios “dados”,
em parte, desafiaram esse conceito e deram origem a algumas das interrogacdes que
a propria pesquisadora formula. Por fim, neste trabalho, como ja adiantamos,
funcionardo como pistas acerca do funcionamento de uma subjetividade
historicamente constituida.

Para tanto, é preciso dizer que esses fatos de linguagem — que, neste ponto,
passamos a denominar “fatos de discurso”, pois, ao considera-los com relacdo ao
processo do qual fazem parte, os explicaremos a luz da ordem do discurso (Orlandi,
1996) — coincidem em boa parte com 0s que apresentamos por meio da pesquisa de
Maia Gonzalez (1994, 1998) no capitulo 2 e cuja primeira interpretacdo esbocamos
no capitulo 3. Nesse sentido, para retoma-los de forma sintética e significativa,
diremos que eles tém a ver com, de um lado, com:

e formas que podem ser vistas como o transporte de colocagGes pronominais

%1 para os fundamentos de que ndo ha uma linearidade ou uma progressio “desenvolvimentista” na aquisicio

da lingua materna, cf. Lemos (1995).
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tipicas da escrita do portugués;**

e ando-aparicdo de pronomes cliticos em inicio de frase;**

e algumas “acumulacdes” de pronomes cliticos que parecem com 0S
procedimentos de parddia que acima analisamos.

De outro lado, alguns desses fatos parecem responder a um movimento contrario ao

que esta nos anteriores e se relacionam com:

e 0 caso denominado por Maia Gonzalez (1994, 1998) de “uso indiscriminado do
sujeito pronominal’;

e 0 caso da ndo-aparicdo de cliticos nas varias formas em que isso acontecia no
trabalho da pesquisadora;

e aaparicdo de pronomes tonicos no lugar dos atonos;

e 0 transporte de posi¢@es pronominais tipicas da oralidade do brasileiro.

Todas as formas desse segundo grupo parecem resultar de itinerarios muito

parecidos aquele que o sujeito da enunciacao percorria no poema “Pronominais” de

Oswald de Andrade, que ia da forma “Dé-me” a forma “Me da&”. Fazemos a

comparacdo pela forca de sintese que o referido itinerario encerra. A esse grupo —

que aqui relacionamos tentando sintetizar a grande quantidade de variantes que essa

tendéncia chega a ter no estudo minucioso realizado por Maia Gonzalez (1994,

1998) — poderiamos acrescentar, fundamentalmente, um fato de discurso muito

352 Ja usamos esse termo — “transporte” — em nosso trabalho. Neste momento em que o retomamos é oportuno

observar que estamos nos utilizando do sentido com que Guimardes e Orlandi o utilizam, com base em
formulacBes realizadas por essa pesquisadora (cf. Orlandi [org.], 1993). Nesse sentido, a autora estabelece
uma distin¢do discursiva entre esse termo e o de “transferéncia”. Tomando-a como base, poderiamos dizer
que aqui entendemos que se produz um transporte, do qual temos indicios no fio do discurso do aprendiz no
processo de enunciar numa lingua estrangeira, quando esse deslocamento implica que ndo hd um movimento
(ndo ha uma agitacdo) nas redes de memdria as quais esse processo de enunciagdo vai se filiando. Haveria
uma espécie de “repeticdo” (preferimos, no entanto, o conceito de “transporte”) de formas da lingua materna
— no sentido que daqui a pouco definiremos — na lingua estrangeira (cf. Orlandi e Guimardes, in: Orlandi
[org.], 2001b, p. 33).

353 E relevante observar que a posicdo pronominal em espanhol ndo responde a regras muito flexiveis; muito
pelo contrario, essas regras que, como docentes de uma pratica de ensino, com freqiiéncia, com boa vontade e
confiantes apresentamos como “coisas-a-saber” sdo fixas e relativamente rigidas. Esse ndo é, portanto, um
lugar de vacilo no fio do discurso em espanhol, nem um claro lugar de disjuncdo com relacéo ao “espanhol de
Espanha”. Pode, sim, constituir um lugar de equivoco, de vacilagdo em outras questdes que tém a ver com 0s
pronomes, mas ndo com “a posi¢ao” destes no fio do discurso.
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especial que ndo parece responder apenas a uma questéo de “dificuldade gramatical”

ou, inclusive, de “construcdo textual”: o vacilo entre a segunda e terceira pessoa

gramatical no que diz respeito ao tratamento do interlocutor, vacilo que se expressa
por meio de marcas de todo tipo (fundamentalmente, pronominais e de conjugacao
verbal).

Pensando agora no primeiro grupo, poderiamos a ele acrescentar outros fatos,
dentre os mais relevantes:

e 0 aparecimento da construcdo composta de lexemas verbais (dentre os principais,
“estar”) + preposicdo “a” + infinitivo. Essa construcédo, que ndo € possivel em
espanhol, também ¢é rara no portugués do brasileiro e esta reservada a poesia de
determinadas mausicas, sobretudo as mais antigas, e, quando aparece na fala,
funciona como marca de certas posi¢des discursivas. Assim, caracteriza algumas
falas pretensiosas ou perndsticas ou, entdo, entra em discursos que as parodiam.
Mira Mateus et alii, inclusive, em sua Gramatica da lingua portuguesa, a
caracterizam como uma construcdo aspectual que faz parte da norma de Portugal
e ndo da do Brasil (1998, p. 23).** Exemplos de como aparece o fato que

estamos focalizando na produgéo em espanhol dos aprendizes séo:

(1) Arroz con papas
Yo estoy a enamorar
Uno rapacito

Que va a cocinar.>®

BE preciso esclarecer que, para essas autoras, no Brasil e no Portugal se falam variedades do portugués. Os

exemplos que aparecem em sua obra sdo: “estava a brincar” e “vinha a correr”, que caracterizam a norma de
Portugal; j& na do Brasil, as formas que as autoras colocam em relagdo com essas primeiras sdo: “estava
brincando”, “vinha correndo” (ibid.).

O fato de discurso que estamos focalizando parece ter a ver com a forma como o portugués brasileiro se

separou, naquele trabalho de disjuncédo de que fala Orlandi (1994), do europeu.

5 g preciso dizer que essa composi¢do, como ja adiantamos, é fruto de uma experiéncia realizada no curso

introdutdrio e optativo ao que neste capitulo fizemos referéncia. Lembremos que o objetivo fundamental deste
consistia em “fazer com que o aluno ingressante do Curso de Letras tivesse 0s primeiro contatos com a lingua
espanhola e se iniciasse numa pratica de interpretacdo e de reflexdo sobre esse outro universo simbélico”,
sendo uma das metas a de centrar-se na andlise das relagdes dessa lingua com a do brasileiro. Depois de um
més de exposigdo ao funcionamento da primeira, 0s grupos eram convidados a fazer “poesia boba”,
composi¢do esta na qual hd uma armagdo racional que segura o poema que, no fundo, é falsa porque o
resultado do que se diz é sempre ingenuamente disparatado e conduz ao gozo de uma fantasia liberada a si
mesma (cf. Bratosevich e Rodriguez, 1983).
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(2) (Odio a) los que duermen la siesta mientras los otros estan a trabajar.

(3) Mi adorada mujer,

Estoy escribendote esta cartita para decirte que me enojé mucho con tus reclamaciones.
Siempre quieres cosas nuevas para poner en nuestra casa, pero no haces nada para
dejarme feliz.

iNo te puedo soportar mas! Mis amigos tienen novias 0 mujeres muy buenas, que no
pasan todo el tiempo a pedirles cosas, en cambio, yo tengo una mujer de mau caracter.

[..]
Selecionamos fragmentos que aparecem em diferentes praticas, inclusive de
diferentes niveis, para que fique clara ndo apenas a persisténcia mas também o
fato de que a aparicdo da forma que estamos focalizando ndo esta atrelada a um
tom, por exemplo, poético. Além disso, é preciso frisar que essa forma emerge,
para surpresa dos docentes, logo no inicio do processo de aprendizado e, se ndo
for vista a luz de nossa hipotese, fica como um fendmeno isolado e que nédo se
explica;

a emergéncia de formas que podem ser consideradas como fruto de uma tentativa

de transportar infinitivos pessoais do portugués;

Nessa composi¢do, o aprendiz devia utilizar-se de tudo aquilo que tivesse chamado sua aten¢do no
funcionamento da lingua espanhola, portanto, o objetivo da experiéncia ndo era avaliar a producédo nesta
lingua mas testar a capacidade de interpretar sua especificidade, sua diferenca com relacdo ao portugués;
testar, enfim, o grau de sensibilidade desenvolvido pelos estudantes diante do estrangeiro nessa lingua
familiar. E preciso esclarecer que como essa pratica permite de forma especial a aparicdo do equivoco, abre a
possibilidade, ao enunciador do movimento, de uma certa circulagdo relacionada, sobretudo, ao efeito de
compressédo do espago de mobilidade que o funcionamento da lingua espanhola parece impor ao sujeito.

S0 muitos os exemplos de aparecimento do fato que estamos analisando nesse tipo de préatica discursiva e,
inclusive, é muito variada a forma material com que pode aparecer:

Me llamo Ilave / Me fui a algun lugar / me estas a llamar / comprender, non se sabe

A mim, me gusta oir las muchachas a cantar / cuando oigo las canciones, mi corazon se expande.
¢Adonde vas? / Te vi a andar / Caminar, caminar / Sin ti estoy por acd, / A ver las olas de la mar / Sola,
en arriba de la colina.
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(4) No me gusta ir a las discotecas
porque no me le gusta el son.
Mas me encanta quedar com
mis amigos para irmos a los
concertos de rock.

(5) Habia una vez dos ermanos que se llevaban muy bien y tenian un gran suefio de
teneren su propia cobaya para asi poneren en préactica todo que leian en los libros y
todo lo que la mentalidad sadica natural a todos los nifios pensaba.

e a emergéncia de formas que interpretamos como o transporte de um futuro de
subjuntivo do portugués (tempo verbal — o futuro imperfeito desse modo — de
uso restrito que, na lingua espanhola, esta reservado a praticas muito especificas,
como no discurso juridico, por exemplo). Embora essa emergéncia se dé de
diversos modos, pensamos que o fundamental tem lugar quando com essa forma
se esta evitando o presente de indicativo — incorreto no imaginério do brasileiro,
por efeitos da “identidade linguistico-escolar” de que falava Orlandi**- na
articulacdo de periodos condicionais:

(6) Se llegar temprano, me llame.*’

Ao tentar colocar em relacdo todos esses fatos — considerando que, ao dispb-los
nesses dois grupos, de alguma forma ja os classificamos —, poderiamos dizer que
eles indicam uma oscilacdo por parte do sujeito. De uma forma mais livre, diriamos
que eles significam gestos de escriturizagdo ou de oralizagdo na producéo discursiva
dos aprendizes. O que nos parece disparar essa oscilacdo por parte do sujeito € o fato
de que, aproveitando mais uma vez o conceito de Serrani (1993), essa lingua ressoa
nas formas de dizer como se fosse uma escrita.

Disso tivemos forte indicio quando citamos as atribui¢cdes que o aprendiz faz
ao dizer que o espanhol é uma lingua correta, detalhista, redundante, complicada,

rebuscada, formal, mandona.*® Por meio delas, detectamos que esta em jogo uma

356 Cf. in: Signorini, (org.), 1998, p. 208.
57 A forma possivel em espanhol mais proxima a esse enunciado €: “Si llegas temprano, lldmame”.

358 E interessante lembrar, nesse sentido, que, uma vez que o espanhol funcionou historica e literalmente no
Brasil como uma lingua da escrita, é bem provavel que a memdria dessa lingua esteja marcada por essa
relacdo. De fato, como ja foi observado, o espanhol operou como a lingua instrumental em que eram lidos
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imagem de escrita, sob a forma de uma idealizacdo ou, provavelmente, de um
esteredtipo (cf. Serrani-Infante,1998a). O proprio imaginario funciona como uma
pista de que toda uma rede de aspectos da subjetividade do brasileiro estd sendo
pega pelo funcionamento do espanhol no discurso, pois a lingua espanhola — como
ja adiantamos na Introducdo a esta parte — ndo sera um conjunto de coisas-a-saber
com o qual o aprendiz entra em interagdo.**

Ora, o fato de que seja esse 0 imaginario que se esta configurando na préatica de
ensino, unido a um outro, o de que no processo de producdo que consideramos como
de inscricdo em outro simbolico apareca uma série de marcas que respondem a
irrupcéo do real, do impossivel, nos leva a dar de pronto resposta a uma pergunta
que vimos nos recolocando ao longo deste trabalho: o que da subjetividade do
brasileiro (historicamente constituida) é afetado no processo de aprendizado de
espanhol? Essa questdo nos permitira determinar, também, como essa subjetividade
se desloca e explicar parte da série de respostas que, para se inscrever nas
discursividades do espanhol, elaborara — e da série de vacilos, oscilagdes, vaivéns
que isso lhe custara. Para tanto, sera produtivo interpretar, a luz de tudo o que em
nosso trabalho interpretamos acerca da subjetividade brasileira com relagédo a
oralidade e escrita, 0 que faz com que esse processo aconteca e que os fatos
relacionados tenham lugar.

No conjunto, tanto a nova rede imaginaria que designamos quanto essa série de
fatos passam a funcionar como pistas de que esse sujeito, afetado pelo processo de

interpelacdo que, na escola, produz uma “identidade linguistica escolar”*®, esta

autores e textos originalmente escritos em outras linguas, menos acessiveis para o brasileiro. E, da mesma
forma, foi a lingua da literatura — sobretudo espanhola, mas também hispano-americana — nos cursos
universitarios, nos quais funcionava, fundamentalmente, como um modo de acesso aos grandes autores dessa
pratica. Além disso tudo, como observado no primeiro capitulo desta tese, 0 manual que, durante anos, foi
praticamente o nico na prética de ensino dessa lingua trazia uma selecdo de textos e leituras recortados quase
exclusivamente da literatura.

359 A lingua, poderiamos acrescentar, funcionando com relagio a uma memoria, sera — por sua vez — tomada
em redes de memoria. Fazemos essas formulagdes tomando como base reflexdes de Pécheux, 1990, p. 54.

%60 cf. Orlandi, in: Signorini (org.), 1998, p. 208.
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interpretando o funcionamento da lingua espanhola — tanto o da oralidade quanto o
da escrita — como algo que parece com essa escrita modelar e normativa com a qual
se relacionou, fundamentalmente, na escola e que, na maioria dos casos, ficou fora
de seu discurso. De fato, as atribuicbes que aparecem nos enunciados conseguem
designar como ressoa essa escrita e, de alguma forma, indicam de que tipo de
imagem se trata®"'; sinalizam que o sujeito esta sendo tocado na ferida que carrega a
esse respeito, 0 que nos leva a pensar que a lingua espanhola, no processo de
aprendizado, supora, para ele, uma certa violéncia simbdlica, violéncia cujos Vvarios
aspectos tentaremos designar e explicitar

Afinando, agora, essa formulacdo inicial, e de acordo com nossa hipotese central,
varias vezes aqui ensaiada, diremos que no processo de aprendizado de espanhol o
funcionamento material dessa lingua no discurso afeta o brasileiro na contradicdo
constitutiva que sua subjetividade suporta por abrigar a relagcdo de ndo-continuidade
que entre escrita e oralidade se produziu no Brasil, fundamentalmente, como efeito
de um processo de colonizagdo. Atinge-o, portanto, na relacdo desigual que essa
subjetividade, por efeito de uma historia e de uma tradicdo institucional que faz
parte dessa historia, suporta a esse respeito, e, nesse sentido, trard a tona a tensdo, os
vacilos, as oscilacfes que a referida contradicdo desata.

Da observacdo, entdo, de que o funcionamento da materialidade dessa lingua
afeta o sujeito brasileiro na relacdo permeada por essa contradi¢do, depreendem-se,
no minimo, duas consequiéncias. Melhor ainda, na serie de efeitos que desencadeia o
fato de que o sujeito seja pego, nesse sentido, pelo funcionamento da lingua
espanhola, podemos distinguir e estabelecer algumas relacBes sobre as quais
voltaremos no capitulo 5. Em primeiro lugar, que ele se sinta solicitado como

“sujeito da escrita” — da escrita modelar e normativa — e, portanto, como ja

%61 por essa razo, esclarecemos que isso que acontece de forma contumaz no processo de aprendizado toca o
sujeito aprendiz e o afeta em sua constitui¢do historica, em sua memoria discursiva, memoria a qual ele nao
tem acesso. E, também, por tudo o que aqui trabalhamos em torno da histdria da producéo de um dos objetos
simbolicos — a lingua — no processo de colonizacéo e de construgdo do pais Brasil, vemos aqui claramente o
resultado do que observava Orlandi: nessa histdria sujeitos e sentidos se constroem (1994, p. 35).
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antecipamos, tocado no vinculo frouxo que o constitui com relacdo a ela. Antes de
retomarmos esse aspecto, o que faremos em seguida, devemos dizer algo que dele
decorre claramente: essa mesma solicitacdo o levard a sair da posicdo-sujeito da
oralidade, daquele “falar gostoso” que constitui um lugar de forte identificacéo para
0 brasileiro. Com isso queremos frisar a ideia de que essa oralidade esta filiada ao
“trabalho de separacgdo”, no ponto de disjuncdo — de confronto e distin¢gdo — que o
brasileiro se encontra quando fala portugués (Orlandi, 1994). Desse modo, ndo é
fruto de uma vontade individual ou social, e sim da clivagem que a histdria produz
na lingua portuguesa (cf. ibid.): a lingua brasileira traz em sua materialidade o corpo
dos sentidos e dos sujeitos como posi¢des simbolicas historicamente constituidas, ou
seja, como posicOes discursivas.®®? A partir dessas posicdes, o brasileiro,
identificado, “se encontra”, “se acha” por meio de formas de se dizer brasileiro.
S&o elas, portanto, as que ele se sente obrigado a abandonar pelo modo com que a
lingua espanhola o solicita.

Retomando a andlise de que esse sujeito se sinta tocado na ferida ou fenda que
traz com relacdo a escrita, podemos comecar por dizer que, freqlientemente, dara
respostas em cuja elaboracdo simbdlica serd possivel reconhecer a “repeticdo” de
um gesto familiar: a reproducdo de certos esteredtipos que respondem aquela
imagem de um cddigo escrito institucionalizado, como o denominava Corréa (1997,
2001), e a exigéncia de alcar-se a altura do desejo — engolfante — de um Outro que ai
entra em jogo. Em suas producbes ficam as marcas de uma carcaga de escrita —
como dizia Lemos (1978) —, as marcas de um trabalho realizado com a intengéo de
elevar-se a um nivel que as vezes o conduz ao nonsense, ja que para ele, em certos
momentos, o funcionamento dessa lingua tdo familiar — o espanhol — ndo fard
nenhum sentido. Alias, parte dessas marcas, pelo fato de que esse codigo esta
imaginariamente ligado a uma idéia de autonomia com relagéo a oralidade, expressa

um excesso que, também, responde a tentativa de reprimir qualquer irrup¢éo do que

%62 Cf. Orlandi, 2001, p. 9.
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para esse sujeito sdo marcas de oralidade, razdo pela qual elas sdo fruto de gestos
que evocam — com base em Corréa (1997) — o “estilo cartorial” no qual culmina o
trabalho de hipercorrecdo desse mesmo sujeito.**

Neste ponto, gostariamos de retomar a “violéncia simbolica” de que falamos e
lembrar que, parafraseando o que dizia Lemos ao referir-se a relacdo dos
vestibulandos com a escrita (cf. 1997, p. 47), podemos concluir que o
funcionamento desse simbolico, o da lingua espanhola, por solicitar do brasileiro um
movimento para ocupar uma posi¢do muito proxima da que ele ocupa com relacdo a
escrita em portugués, exige dele uma dificil tarefa e Ihe imp6e um desprendimento
em varios sentidos. O principal talvez seja esse mesmo, o de ter que assumir uma
postura ligada a essa escrita e passar pelo “constrangimento” de enfrentar um
dificilimo escrever, pois de fato essa tarefa o acua e lhe deixa — como observava
Corréa (1997) — pouco espaco de movimento, tendo, até mesmo, que abandonar o
gostoso falar com o qual se identifica. E, entdo, o peso de uma inércia se fara sentir
como um espaco de forte identificacdo e, portanto, havera por parte desse sujeito
certa incapacidade para se deslocar, certa recusa para mudar de posicdo dentro do
complexo jogo, como diria Revuz, de similitudes e afastamentos no qual a relagao
com a lingua materna acha-se precisamente reposta em jogo.* E essa lingua
materna €, de nosso ponto de vista e levando em conta tudo o que aqui estamos
observando, a lingua definida por Pereira de Castro (1998), submetida a todas as
inflexdes que Ihe impdem as diferentes formas em que o sujeito é interpelado no
espaco de uma lingua nacional.*®

Por isso, como ja vimos, a0 mesmo tempo que realizard gestos para alcar-se ao

363 Quando fizemos a caracterizacdo do sujeito a esse respeito, demos destaque justamente a um aspecto que

sabiamos que iria ser fundamental neste momento: de fato, o tipo de gestos que ele realiza pde as claras essa
relacdo frouxa — qualificacdo de Orlandi que aqui adotamos porque pensamos que designa muito bem o
carater vacilante, de irresolugdo, de indecisdo que a define.

364 Cf. Revuz, apud Castro, 1998, p. 256.

Devemos acrescentar que, nesse processo, também tera seu peso a capacidade do aprendiz de estranhar-se, o
fato de que esteja preparado ou ndo para que isto aconteca (cf. Revuz, in: Signorini [org.], 1998, p. 213-230).
%% Em nosso caso, ficou clara a importancia que tem nisso a identidade lingiistica escolar de que fala Orlandi
(in: Signorini, 1998, p. 208).
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nivel do que ele interpreta e imagina como uma escrita, 0 sujeito também descansara
em gestos de oralizacdo — um lugar de ancoragem no meio de tanto errar, no estreito
espacgo que a pratica da escrita Ihe deixa. Havera, nesse sentido, reiteramos, muitos
movimentos que reproduzirdo o gesto que analisamos em “Pronominais”, 0 poema
de Oswald, isto é, 0 movimento que era contrario ao “fazer pose”, que evitava as
cerimonias, que encurtava as distancias, o gesto, enfim, que dava corpo a uma
linguagem marcada pela posicdo de uma subjetividade que caracterizamos, com
base em formulacdes de Rolnik, como antropofagica. Esses fatos, que reconhecemos
como marcas de certa posicdo-sujeito de oralidade (pois esta ndo é a simples
reproducdo daquela que ocupa em sua lingua materna, envolve um deslocamento,
por minimo que seja, até porque se elabora neles materialmente um simbélico),
podem ser interpretados como indicios de que uma cena familiar estd sendo
revivida, qual seja, aquele impasse no qual a oralidade era uma forma de resisténcia
a escolaridade (cf. Orlandi, 1994).

Retomando, mais uma vez, a formulagédo de nossa hipotese, poderiamos dizer que
atingimos uma das causas pelas quais o brasileiro, de forma mais geral, nédo
confirma, ao menos de maneira absoluta, 0 gozo que a proximidade e facilidade
dessa lingua lhe prometeram, pois, submetido a um processo formal de aprendizado
e a fina trama do discurso em espanhol, deverd submeter-se para resultar dos
significantes como causa de si a algo que € estrangeiro mas que, a0 mesmo tempo,
contraditoriamente, aparecerd como a repeticdo fatidica do que lhe é familiar.
Assim, por tudo o que j& dissemos, a contradicdo — que guarda em seu seio uma
relacdo de desigualdade — se reativa, se atualiza, se reaviva, e esse sujeito revivera o
impasse sofrido na escola com relacdo a escrita — e, portanto, também com relacao a
gramaética —, reeditando alguns dos movimentos aos quais a experiéncia o leva. De
forma mais geral, podemos acrescentar que esse sujeito atualizara sua condi¢éo de
errante em todos os sentidos que, em nosso trabalho, essa metafora pode disparar.

Em sintese, certos trajetos e circuitos pelos quais ele se movimentou, sobretudo

no que concerne a relacdo que com a escrita travou na escola, sdo revisitados nesse
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processo de aprendizado do espanhol como lingua estrangeira. E nesse movimento
que fica espelhado — claro que de certa forma e em graus de intensidade
diferenciados, segundo o caso — aquele impasse que Orlandi (1994) observava ao
analisar o “fracasso escolar”. Por efeito dessa repeticdo fatidica de algo familiar, o
sujeito reitera certo errar no processo de aprendizado de uma lingua para ele
singularmente estrangeira e vai deixando rastos que podemos interpretar a luz de
nossa hipotese. Como previmos na trilha que desenvolvemos no inicio do capitulo, é
possivel interpretar sob qual regime de efeitos ocorre parte desse errar.

A formulacéo de nossa hipotese, elaborada a luz da pesquisa realizada na area da
AD acerca da historia da lingua brasileira, permite-nos — como esperdvamos —
deslocar um ponto cego ou desatar um no. Naquele emaranhado de movimentos,
singular para cada sujeito, podemos reconhecer que uma série de deslizes e
vacilacbes do errar do sujeito aprendiz faz sentido, pois estes se acomodam num
possivel arranjo, alinham-se numa certa ordem, obedecendo a uma explicacdo. Com
nossa formulacdo, tentamos, enfim, dar a eles uma interpretacdo que os designa e
localiza.

Apos realizar este esclarecimento — que, de alguma forma, nos situa com relagédo
a real dimenséo do alcance explicativo de nossa hipdtese — estamos em condic6es de
retomar uma questdo que ficou pendente neste capitulo e que, a esta altura, nos
permitird duas coisas: em primeiro lugar, acrescentar aspectos que nos possibilitam
ver nossa hipétese em funcionamento, e, em segundo, tornar mais facil a passagem
para nosso ultimo capitulo. E preciso, portanto, retomar as designacdes realizadas
pelos aprendizes de espanhol com as quais demos inicio a este capitulo, pois agora

poderemos interpreta-las melhor.
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4. Retomada das projecdes imaginarias

Por efeito de tudo o que acontece quando o brasileiro se submete ao “embate” de
aprender espanhol em situacdes formais, pelo menos no que diz respeito a hipotese
que acabamos de formular, ja dissemos aqui que é possivel afirmar que ele é alvo de
uma verdadeira violéncia simbdlica. Nesse sentido, pensamos que a rede imaginaria
que aparecia nos enunciados emitidos pelo brasileiro sobre essa lingua no processo
de seu aprendizado, e que apresentamos no inicio deste capitulo, designava diversas
faces dessa violéncia.

Lembremos que a sequéncia era lingua “correta - detalhista - redundante -
complicada - rebuscada - formal- mandona”. A luz da interpretacio sobre o que da
subjetividade do brasileiro é afetado no processo de aprendizado de espanhol,
explicam-se melhor essas atribuicdes e juizos, que poderiamos ver — de acordo com
Serrani-Infante  (1998a), como ja antecipamos - como “representacdes
intradiscursivas da diversidade” que assumem, no discurso, forma de estere6tipos,
etnocentrismos, idealizacGes, exotismos, etc. De fato, a esta altura de nosso trabalho,
tais designacbes fazem (mais) sentido, tornam-se claras e evidentes se pensarmos
que o funcionamento da lingua espanhola reativa, atualiza, reaviva a contradi¢do que
com relacdo a escrita e oralidade o sujeito abriga.

A seguir, tentaremos qualificar essas designacdes, ao submeté-las a uma certa
classificacdo. Assim, poderiamos dizer que algumas delas sdo atribuicdes que se
realizam em relacdo a um imaginario de *“norma”: claramente entra aqui a
qualificacdo de “lingua correta”. Outras, entretanto, estdo designando
imaginariamente a diferenca que o sujeito sente em relagcéo ao que o funcionamento
material dessa lingua lhe impde: “lingua detalhista - redundante - complicada -
rebuscada”. Quanto ao Ultimo significante, é dificil dizer se encerra essa seqliéncia
ou passa a qual aqui definismos como a proxima: “lingua formal - mandona”. Em
todo caso, exploraremos essa ambiguidade, pois pensamos que esta ultima (“formal

- mandona) pode designar dois aspectos. De um lado, referir-se a forma em que no
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discurso em espanhol se realizam as antecipacdes relativas a interlocucdo, isto é, a
forma em que se deixam marcas que projetam um imaginario com relacédo ao outro,
ao semelhante.**® De outro lado, pode referir-se a propria relagdo do aprendiz com o
que poderia designar-se como “o imperativo de aprender essa lingua”: essa lingua
que suporta a contradi¢do de ser proxima e facil e ainda assim deve ser estudada; e
que, além disso, no processo de aprendizagem, o submete a violéncia que aqui
observamos.

Por fim, na seqliéncia, a primeira série (correta) e a Gltima (formal - mandona)
parecem formar parte de uma rede imaginaria a respeito ndo apenas da lingua
espanhola em funcionamento no discurso mas também do processo todo no qual o
sujeito aprendiz esta imerso. Nesse sentido, poderiamos até dizer que inclui um
outro, isto é, para o caso, o docente.*’

Passaremos, agora, a uma breve analise de cada uma das séries que acabamos de

segmentar.

%68 Transcrevemos aqui parte das observacgdes realizadas por um aluno numa prova escrita, aplicada no curso
introdutdrio e optativo que descrevemos no inicio deste capitulo. E preciso esclarecer que ele estava dando
resposta ao seguinte enunciado:

Supongamos que presencias el siguiente dialogo:
Jodo: — E vocé, ndo gostaria de estudar espanhol?
Pedro: — Estudar espanhol? Para qué? Acho que néo precisa. E tdo parecido com o portugués...

Tomando en cuenta la reflexion realizada durante el curso, comenta en portugués — con el tono que le conviene a un
alumno de la Carrera de Letras — la respuesta de Pedro y toma partido justificando tu posicion con los debidos
argumentos.

Parte da resposta foi a seguinte:

[...] a preocupacdo dos falantes de espanhol com o nivel de formalidade exigido pela situagdo é astronomicamente
maior se comparada com a dos que falam portugués. Essa preocupacdo aproximaria o espanhol do japonés, para quem
a adequacdo a formalidade/informalidade do contexto quase chega a neurose... Hum, pensando bem, em japonés a
coisa chega a neurose.

367 Ainda mais se levarmos em conta o seguinte enunciado, extraido de um texto escrito por um professor de
espanhol numa coluna a ele reservada num jornal de uma livraria de Séo Paulo:
E importante enfatizar, ainda, que poderia ser mais facil para o brasileiro aprender o espanhol se ele aprimorasse seu

conhecimento da gramatica portuguesa, pois as definicdes sobre verbos, adjetivos, pronomes e acidentes gramaticais
servem igualmente para ambas as linguas.

E importante destacar que esse enunciado se vincula a uma discursividade, aquela na qual se inscreve a fala
de um professor espanhol que teve cargos ligados ao Consulado da Espanha, na cidade de Sdo Paulo. No
entanto, o imaginario que nele aparece de alguma forma circula na prética de ensino da lingua espanhola de
maneira mais geral.

O texto € “Yo hablo espafiol ¢y t4?”, in: Cultura news, n. 91, Sdo Paulo, 2000, p. 5.
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4.1. Lingua correta

Com relagdo ao objeto-ficcdo (Orlandi e Souza, 1988b) criado na préatica de
ensino de uma lingua estrangeira, é preciso dizer que se trata de uma lingua marcada
por uma opc¢éo, qual seja, a de privilegiar o que em seu funcionamento é possivel, o
que, em alguns casos, fica identificado apenas com o0 que se acaba privilegiando:
uma representacao do possivel, isto €, o que é correto ou adequado do ponto de vista
gramatical.*® No entanto, o sujeito aprendiz, ao referir-se a lingua espanhola, esta
designando um dos efeitos do funcionamento de um discurso e, com freqléncia,

esclarece em que consiste esse efeito:

Eles [os que falam espanhol] falam direitinho: usam os pronomes, respeitam todas as
concordancias, diferenciam todas as preposi¢oes [...]
Levando em conta em que ponto de sua subjetividade essa lingua o afeta, a

designacéo se refere a uma diferenca que sua condicéo de “errante” deve suportar.

4.2. Lingua detalhista - redundante - complicada - rebuscada

Os termos desta série, além de estarem relacionados, parecem integrar uma
sequéncia in crescendo. Uma lingua detalhista seria uma lingua que particulariza,
pormenoriza, esmiuga. Por sua vez, uma lingua redundante seria uma lingua que
vem acrescentar algo a essa capacidade de detalhamento: esse sujeito esta
designando uma superabundancia, uma sobra, um excesso de materialidade

linguistica. Vejamos o testemunho recolhido por Maia Gonzélez a esse respeito:

— Depois de seis meses de aulas de espanhol, como vocés definiriam essa lingua? —
perguntamos certa vez a um grupo de alunos de primeiro ano.

— Ah... é uma lingua cheia de ditongos e... hummmm... de umas palavrinhas...
hummm..., me lo, te lo, ... que eu nunca sei bem para que servem — respondeu uma
aluna.

— A gente s6 sabe que atrapalha — acrescentou um aluno, que foi imediatamente apoiado

%68 Estamos nos inspirando nas formulagBes que Gadet e Pécheux realizam a luz de conceitos de Milner
(1987). Segundo esses autores, “toda lengua contiene una particion (representada por la distincion entre lo
correcto y lo incorrecto) que se sostiene por la existencia de un imposible, inscrito en el orden propio de la
lengua” (1984, p. 30).
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pelos demais (1994, p. 121).3%

Esse excesso acaba, portanto, atrapalhando, um significante que recorre em nosso
trabalho. Dai o efeito de “complicacdo”, a seguinte designacdo da sequéncia, que
remete a algo, por um lado, enredado, dificil e complexo, e, por outro, a algo que
estd ligado, entrelacado, reunido, reforcando essa idéia de uma diferenca com
relacdo ao que essa lingua exige do sujeito para atingir o efeito de transparéncia.

Lembremos, nesse sentido, que — como dissemos ao realizar a primeira analise
acerca dos fatos trabalhados por Maia Gonzalez —, de nossa perspectiva, esse sujeito,
em suas producBes em lingua espanhola, parecia afetado por uma oscilagcdo entre
formas que se explicavam a luz da oralidade e da escrita do brasileiro. E, justamente,
os indicios que nos levavam a dizer isso vinculavam-se, também, com o fato de que
ele parecia estar tocado, com base em formulacdes de Milner, pela exigéncia de
transparéncia, de desambigiiizacdo que os processos de determinacdo da lingua
espanhola em funcionamento, como imperativo do discernivel, lhe impdem.*® O que
nos levava a fazer a observacdo era o fato de detectar os efeitos de vazio ou de
opacidade referencial entre os quais suas produgdes vacilavam, os efeitos, enfim, de
sobredeterminacdo ou de falta de determinacdo que em seus enunciados apareciam,
0 que, de fato, tem tudo a ver com essa queixa que ele formula na série que neste
item analisamos, sobretudo, com os trés primeiros termos da cadeia: lingua
detalhista - redundante - complicada.®™

De sua parte, lingua “rebuscada”, a quarta designacdo, remete a apurado,

39 E interessante citar aqui a composicao realizada por um grupo de alunos no ja referido curso optativo
dentro da experiéncia que ja comentamos. No caso, trata-se ndo de uma “poesia boba”, exatamente, mas do
que, em espanhol, se chama “jitanjafora” (cf. Bratosevich e Rodriguez, 1983), isto &, uma composicao que se
entrega ao puro som sem preocupacao de dar conta de uma armacao racional:

Tevilovilevi

Selodimelocomi

Vitelovitele

Comimedimelale

370 Cf. Milner, apud Haroche, 1992, p. 13-15.

31 Alias, é preciso dizer que sdo esses mesmos efeitos (e as marcas a eles vinculadas) os que estdo presentes

na forma como a oralidade do brasileiro se distancia da escrita conservada na escola.
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esmerado, requintado, empolado. Este dltimo termo entra em metonimia com
“inchado”, “timido” e, neste sentido, conteria a culminacdo da seqliéncia que
comeca com o termo “lingua detalhista”; além disso, remete-nos a um excesso de

formalidade, o significante que inicia a proxima serie.

4.3. Lingua formal - mandona

O significante “formal” em nosso texto designa o oposto do que definimos como
subjetividade antropofagica, sobretudo no que diz respeito a um dos aspectos que a
define: a cordialidade — que € avessa ao ritual de civilidade e a polidez que tal ritual
cultua. Finalmente, “mandona” faz culminar o efeito que a exigéncia de submeter-se
a essa lingua para resultar dos significantes como causa de si imp&e: abandonar um
falar gostoso e contrariar o0 movimento que o caracteriza no trabalho de separagéo da
lingua do Outro, nesse ponto em que o brasileiro esta quando fala portugués.

Desse modo, a lingua espanhola parece ser suporte de um Outro cujo desejo
engolfante deixa ao brasileiro, em certos momentos, pouco espago, o0 acua e fixa em
determinados vaivéns ou trajetos. Nesse espaco de enunciacdo marcado por um
processo de colonizacdo, esse “Outro” funciona como o Gramatico que impde um
ideal de lingua ou como Aquele que fala dificil e manda. Outras linguas estrangeiras
poderdo requeré-lo, solicitad-lo nessas mesmas dire¢des; o singular aqui € que a lingua
espanhola traz consigo uma jogada sinistra: a que o enunciado “O portugués (ajuda
mas) atrapalha” — no qual foi desaguar aquele com o qual abrimos este capitulo —
denuncia, se ouvirmos, é claro, tudo o que ele diz, fazendo nessa locucédo valer, de
acordo com Milner (1987), a dimensdo de ndo-identidade e os significantes que

suportam nele varios sentidos.
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Capitulo 5

Uma deriva possivel

Mi corazon partio
frio, frio, frio
Hablar espafiol
sol, sol, sol.

Fabiana®"?

[..] esos sonidos que repercuten en mi como en un pozo seco Y sin fondo.

Juan José Saer>"

1. A lingua vai onde o dente déi®

As epigrafes com que abrimos este capitulo fazem um contraponto, aludindo aos
extremos de um leque complexo e matizado: 0 que tem a ver com a Série de
impactos que o funcionamento de uma lingua estrangeira produz sobre uma
subjetividade num processo de ensino-aprendizado. Fazemos essas citagdes com o
intuito de que apenas evoquem a complexidade, riqueza e variedade de aspectos e
arestas que esse processo pode chegar a implicar, pois aqui, € bom lembra-lo,
estamos focalizando somente alguns.

Tal como previmos no final da primeira parte deste trabalho, a elaboracdo da
hipdtese desenvolvida no capitulo que acabamos de concluir implica uma passagem
que nos da acesso a uma nova ordem: nela, os diversos fatos de linguagem — o0s que,

no capitulo 2, apresentamos mediante o trabalho de Maia Gonzéalez e que, no

72 Trata-se da composicdo produzida por uma aluna como fruto de uma experiéncia, a que ja fizemos

referéncia, no curso introdutério e optativo varias vezes mencionado em nosso trabalho e sobre o qual
voltaremos em breve.

3% Trata-se das palavras que sobre a lingua imposta profere o indio velho que sobreviveu as matangas
realizadas no inicio da conquista espanhola e cuja voz protagoniza o conto “El intérprete”, de Saer, autor
argentino (cf. 1982, p. 87).

4 A expressdo é utilizada por Pécheux (1988).
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capitulo 4, contextualizamos dentro de um conjunto maior — passam a atender ao
regime de uma explicacdo, de uma interpretacdo possivel.

Quando, no capitulo 3, dissemos que nossa hipotese abriria passagem para uma
“ordem”, ndo estdvamos pensando em que daria acesso a uma classificacdo, a uma
organizagdo ou a um ordenamento desses fatos.*”> Também — e observamos isso,
uma vez mais, inspirados na reflexdo que Lemos realiza na area de aquisicdo de
linguagem (1995) — ndo daria acesso a linearidade ou a progressdo implicita na
concepc¢do segundo a qual a lingua “se desenvolve” ao longo de um processo. Por
isso, no titulo deste breve capitulo, quisemos antecipar a idéia de que, ao re-
considerar um recorte de fatos — que, em parte, aqui ja foram apresentados —,
designaremos uma certa deriva, isto €, sinalizaremos alguns movimentos — alguns
trajetos — que, dentro do que chamamos emaranhado de deslizes, é possivel rastear.
Dessa forma, tentamos frisar que ndo pretendemos fixar aqui percursos gue possam
vir a orientar uma conduta preventiva ou uma intervencao direta no processo de
aprendizado. Pretendemos, sim, compreender os referidos trajetos e designar as
posicdes simbolicas a partir das quais um gesto de interpretacdo da corpo a
lingua.®™

Para tanto, trabalharemos também com alguns enunciados recolhidos em nossa
pratica de ensino, pratica esta que esteve marcada por uma orientacdo: primeiro,
pelas intuicdes, depois, e cada vez mais, por algumas das certezas que 0

desenvolvimento deste trabalho de pesquisa e reflexdo nos foi oferecendo.®”” Para

3% Estamos parafraseando Orlandi quando distingue, com relacdo ao conceito de lingua, “ordem” e
“organizacgdo” (cf. 1996, p. 45).

378 Servimo-nos, com base em Orlandi (1996), do conceito de “gesto de interpretacio” logo na Apresentacio
deste trabalho para falar do deslocamento que realizariamos, a partir de um dispositivo tedrico, para
“desnaturalizar” nosso objeto de andlise. No capitulo 1, também o usamos, no caso, para designar o gesto que,
ao nivel da teoria, marcou uma autoria nos estudos sobre a lingua espanhola no Brasil. Por fim, aqui, esse
mesmo conceito — enriquecido por formulagGes mais recentes de Orlandi (2001 e [org.] 2001a) — vem
designar o gesto do aprendiz que, no processo de enunciar em lingua espanhola, implica uma interpretacéo do
funcionamento desta a partir de um dispositivo ideoldgico (Orlandi, 1996) ou, entdo, a partir da captura que o
discurso de ensino de uma lingua exerce sobre ele.

37 Boa parte dos fatos que aqui analisaremos foram recolhidos quando oferecemos a disciplina optativa que
apresentamos no capitulo 4, “Introducéo a lingua espanhola”, posteriormente denominada “Aproximagdo a
lingua espanhola”. E importante recuperar, neste ponto, o objetivo fundamental que esta se colocava:
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comegcar, pingaremos um enunciado que nos indica uma possivel direcdo na referida

deriva e vem a confirmar hipoteses que levantamos no capitulo 4.

1.1. “Presento-lo”

O enunciado que consta do titulo foi emitido por um aprendiz, no primeiro més
do curso da disciplina introdutdria e optativa que descrevemos no capitulo anterior,
diante da solicitacdo de que apresentasse a professora duas colegas que estavam a

seu lado. O convite foi o seguinte:

¢Me presentas a tus comparieras?

Em resposta, acenando na direcdo delas, emitiu o enunciado que registramos no

titulo desta secao:

(1) Presento-lo. / Presentolo. / Preséntolo.

N&o temos como resolver o registro escrito desse enunciado, que se pronunciou
oralmente, por meio de uma Unica transcricdo, razdo pela qual colocamos as trés
formas que poderiam aparecer na escrita em espanhol desse mesmo aprendiz; sendo
as duas primeiras mais freqiientes que a terceira. No entanto, é preciso esclarecer
que nenhuma delas é possivel no espanhol atual, nem na escrita nem na oralidade.

As formas cabiveis poderiam ter sido:

Te presento a dos compafieras.
Te presento a Fulana y Mengana.

Ou, também:

Te las presento: Fulana y Mengana.

Para proceder a interpretacdo do enunciado, devemos acrescentar uma observacao:

possibilitar aos alunos interessados na Habilitacdo Espanhol os primeiros contatos com essa lingua por meio
de uma prética de interpretacdo e de reflexdo sobre o funcionamento desta no discurso, privilegiando a
determinacdo de algumas das relagdes que entre esse funcionamento e o da lingua do brasileiro podem ser
estabelecidas.

Lembramos, mais uma vez, que essa disciplina fazia parte do assim denominado “Ano Béasico” do atual Curso
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depois de umas quatro ou cinco aulas, era a primeira vez que esse aluno falava e
precisou de um grande siléncio para conseguir pronunciar-se. Isso terd uma certa
relevancia na interpretacdo que faremos a seguir. No que tem a ver com a anélise
dessa producéo, € possivel observar que esta traz a pista de um gesto de interpretacéo
acerca da lingua espanhola em funcionamento: o gesto que, a partir de uma posicao-
sujeito, d& corpo a lingua, da corpo a esse enunciado. Dentro desse processo de
enunciar na lingua estrangeira, podemos designar um deslizamento, porque no
enunciado aparecem marcas do trabalho de interpretacdo realizado pelo sujeito — ja
capturado por um discurso linglistico-pedagdgico da préatica de ensino — a respeito
das exigéncias de determinacdo que a lingua espanhola Ihe impde: de um lado, a
auséncia de um pronome toénico em posicdo de sujeito — marca esta que, quando
aparece em espanhol, como observava Maia Gonzalez (1994), é responsavel pela
construcdo de sentidos bem restritos; de outro, a marca de um pronome clitico em
posi¢do objeto, exigéncia que era indispensavel em fungéo de responder & demanda de
determinacdo exigida pelo funcionamento da lingua espanhola e garantir efeitos de
transparéncia e estabilidade referencial. No entanto, o processo de determinacao
tracado por essa Ultima marca nesse enunciado atinge o efeito contrério.

Isso ocorre pelo emprego desse “lo”, forma atona da terceira pessoa do singular,
do género masculino, que, nessa sintaxe, aparece totalmente esvaziado de expressao
déitica e que, ademais, ocupa uma posicdo impossivel no funcionamento material da
lingua espanhola. Estamos diante da amostra de um fato de discurso muito comum,
como ja ficou claro no capitulo 4, no processo de enunciar na lingua espanhola por
parte de brasileiros em situagdo de aprendizado formal, no qual reconhecemos um
gesto que interpretamos como indicio de um deslocamento do sujeito da enunciacéo.
Esse gesto é bastante complexo, pois concentra certa forca de significacdo dentro da
interpretacdo que aqui desenvolvemos. Por isso fizemos referéncia ao siléncio que

precedeu a enunciacéo, pois ele pode indicar o esforco que, de alguma forma, ia na

de Letras da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sdo Paulo.
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direcdo de elaborar materialmente um hiato diante de uma lingua que,
historicamente e de modo mais geral, funcionou para o brasileiro — imaginariamente
— como uma extensdo da prépria e que, além do mais, hoje, com relacdo a esta,
representa uma continuacdo ou uma interrupcdo possivel nada mais e nada menos do
que “no meio de um entremeio”, como dissemos na Introducdo a esta segunda
parte.*”® E ainda podemos interpretar esse siléncio — com base em reflexfes de
Orlandi (1992, p. 23) — como a possibilidade para esse sujeito de trabalhar sua
contradicdo constitutiva com relacdo a lingua estrangeira, a que também definimos
nessa Introducdo.®”® Como um reduto, enfim, do possivel, do multiplo que “abre
espago para 0 que ndo € um, para o que permite 0 movimento do sujeito” (id., p. 13).
Ou, melhor ainda, as vezes um reduto e, em outros momentos, um espacgo de recuo
para que nessa lingua estrangeira “se possa significar” (ibid.). Alias, para ter mais
ferramentas de interpretacdo, é necessario dizer que o fato de discurso que estamos
focalizando ndo costuma ter lugar no inicio do processo.*®

Pode ajudar-nos nessa interpretacdo salientar que o movimento ou deslocamento
vai na direcdo oposta daquela que detectamos na analise do poema de Oswald, que
partia de um “Dé-me” e ia desaguar num “me da”. Como poderiamos observar, com
base em formulacdes de Serrani-Infante, essa marca — “apresentolo” — € indicio de
um deslocamento “trazido a tona pelo encontro com a lingua estrangeira” e realizado
a partir de uma “posicdo subjetiva na ligacdo especifica do sujeito com a lingua
materna” — uma tentativa, enfim, como dissemos, de separar-se desta para
reterritorializar-se na estrangeira.®® Nesse sentido, 0 gesto que da corpo a esse

enunciado é para n6s um indicio acerca da forma em que o funcionamento material

378 Esse fato que consideramos — é preciso reiterar a idéia — é um gesto que busca marcar o referido hiato
mediante uma elaboragéo material do simbdlico.

39 A relacdo do sujeito da aprendizagem com a lingua estrangeira — isto €, com as discursividades da lingua
alvo na qual vai se inscrevendo (Serrani-Infante, 1997b) — é de “contradicdo”, por isso, a relacdo entre a
lingua materna e a estrangeira nesse processo e para esse sujeito nao é de contraste, como muitas vezes — ou
como docentes, ou como pesquisadores — pretendemaos.

380 Em nossa pratica, ele era fruto de um trabalho realizado a luz desta reflexéo.

381 Cf. Serrani-Infante, 1997b, p. 69.
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da lingua espanhola solicita a subjetividade do brasileiro. Esse sujeito se sente
obrigado a sair — confirmando o que dissemos no capitulo 4 — de uma posicdo que
ocupa em seu portugués numa direcdo que de alguma maneira desta o distancie: o
gesto que produz — um tanto excessivo, fundamentalmente, pela posicdo no
sintagma desse pronome esvaziado de sentido referencial — parece reproduzir os que
ele realiza quando se sente solicitado como sujeito da escrita, no sentido em que foi
observado, também, no capitulo anterior.

Esse movimento, que implica que ele sai de uma posigéo e vai para outra, parte
daquela que definimos como “ilusdo de competéncia espontanea”. Se pensassemaos
na historia da relacdo do brasileiro com a lingua espanhola, poderiamos dizer que
aquela seqliéncia metonimica, “lingua parecida - lingua facil - lingua espontanea =
portunhol”, por forca do real da lingua espanhola em funcionamento, fica exposta a
uma violenta desestruturacdo — a qual ja havia sido assinalada no capitulo 2 da
primeira parte e confirmada no 4 da segunda, neste caso ja no ambito da pratica de
ensino-aprendizado. Portanto, a posicdo simbodlica que dava corpo ao portunhol
(metafora que condensa essa metonimia) ndo serve mais como lugar de
identificacdo, ndo serve mais como suporte da enunciacdo. O sujeito aprendiz se
sente tocado por um real e, a partir dai, sempre que for possivel, desliza na direcédo
de outra posicdo ou posicOes e, em busca disso, a partir da nova relagdo imaginaria
projetada por ele (tal como a designamos no capitulo 4), passa pela posicdo
simbdlica que acabamos de observar e da qual temos apenas indicios.

Ainda devemos esclarecer que esse fato de discurso é recorrente em dois sentidos:
ele aparece em outros tipos de praticas discursivas (na escrita e na oralidade) dentro
do processo de ensino-aprendizado, e seu aparecimento ndo se restringe ao inicio
deste — na verdade, na maioria das vezes ndo se apresenta tdo rapidamente como
ocorreu em nosso caso — e, com freqiiéncia, persiste, com certa intermiténcia, em

outros momentos do processo. Por fim, esse gesto da corpo a diferentes tipos de
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expressodes, isto €, ndo se manifesta sempre da mesma forma. Vejamos alguns casos

que vém mostrar 0 que dizemos:

(2) A mi me duele la cabeza.

(3) Ati te gusto
Pero td no me cree
Digote siempre
Y dizes que no [...]**

(4) Mi duele la cabeza.

No primeiro e no segundo caso, ha formas — “A mi” e “A ti” — que, em espanhol,
quando aparecem, estabelecem uma tensdo argumentativa de oposi¢cdo ou contraste
ou, entdo, funcionam, ao distinguir entre varios referentes, como reasseguramento de
um efeito de transparéncia. Em ambos o0s casos, essas marcas nao eram
significativas e, portanto, podemos interpretd-las como parte de um “gesto de
escriturizacdo” da lingua espanhola: elas ndo permitem que apareca ai 0 pronome
clitico em posicdo inicial. Algo parecido acontece em (4), em que um pequeno
deslizamento transforma o clitico que poderia ter sido um “me” num possessivo
impossivel nesse ponto da cadeia.

Para trabalhar a recorréncia do fato de discurso que estamos focalizando, parece-
nos interessante apresentar um caso muito especial: o fragmento do texto em que
uma aprendiz do sétimo semestre de Lingua Espanhola do Curso de Letras nessa
lingua resolvia o trabalho de traducdo de um fragmento de ensaio de Antonio
Candido que haviamos apresentado como proposta de andlise de processos de
determinacdo.®® Para que seja possivel acompanhar o nivel de elaboracdo da

resposta da aprendiz, vejamos o fragmento em portugués:

Neste ensaio ele [Rama] joga com dois niveis que se interpenetram, o hispano-
americano e (mais amplo) o latino-americano. Parece-lhe que a partir de 1910 mais ou

%82 Este texto foi fruto da experiéncia ja referida com a pratica da “poesia boba”. Nele, uma prova da
interpretacdo que faremos a seguir com relacdo ao gesto de interpretacdo (de escriturizagdo) que ai estd em
jogo é a posicao do clitico no fragmento “Digote siempre”.

%83 Trata-se de uma das disciplinas da Habilitagio em Espanhol na Universidade de Sio Paulo, habilitagio a
qual ja fizemos referéncia em varios momentos desta reflexao.
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menos a América Latina desenvolveu o seu sistema literario proprio, em dimenséo
continental, formando o que chama “um unico sistema literario comum”, do qual o
Brasil é parte integrante e ndo mais corpo paralelo, como na concepcao anterior (1993,
p. 145-146).%

Consideramos, agora, a traducéo realizada por uma aluna:
En este ensayo el critico juega con dos niveles que se interpenetran, el hispanoamericano
y uno mas amplio, el latinoamericano. Figurasele que, a partir de alrededor de 1910
América Latina desarroll6 su sistema literario proprio en dimension continental y formé
lo que se denomina “un Unico sistema literario”, del cual Brasil es parte integrante y no
tan sélo cuerpo paralelo, como en la concepcidn anterior (destaques n0ssos).
Na verdade, pensamos que ha ai uma marca da relacdo transferencial do sujeito
aprendiz com a lingua espanhola, marca que traz uma carga muito especial: essa
forma — “Figarasele” — se constroi a partir do verbo pronominal “figurarse”
(“imaginarse”, “parecerle algo a alguien”), que é muito freqliente em certas
variantes e, quando ndo, tem um funcionamento restrito a certas praticas. No caso
dessa aprendiz — por sua trajetdria na Instituicdo, por sua preocupacdo especifica
pelos temas cervantistas —, podemos inferir que ela (tal como ai aparece:
“Figurasele”) se afiliava a sua paixdo — a novela de Cervantes o Quixote, obra na
qual essa forma aparece por questdes de histdria da lingua. Tal forma, portanto, seria
indicio de uma relacdo com o espanhol permeada por uma forma de amor a essa
lingua, literalmente, no caso, a de Cervantes. Cabe ainda comentar que essa
aprendiz, na posicdo de tradutora de um texto de Candido, deixava no fio do
discurso em espanhol uma marca “desmesurada” de sua relagao transferencial com
tudo o que até aqui assinalamos e, também, provavelmente, com este dltimo autor.**
O par presento-lo/figrasele mostra claramente que o sujeito, no deslizar do
processo de aprendizado, em varios momentos vai e vem pela posi¢do simbodlica a
partir da qual d& corpo a esses fatos de discurso e, dessa forma, elabora parte da

violéncia simbdlica a qual a lingua espanhola o expde.

384 0 fragmento foi extraido do artigo “O olhar critico de Angel Rama”, cf. 1993, p. 140-147.

385 Com relagio 4 idéia da relagdo transferencial do tradutor com o autor do texto objeto de traducdo, cf.
Arrojo (1993).
Restaria observar, com relagdo a analise dessa traducéo, que a prépria forma “Parece-lhe” do portugués teria
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1.2. Alguns ires-e-vires

A partir da interpretagdo que de nosso primeiro enunciado realizamos no item
anterior, poderiamos revisar um recorte que dos fatos de discurso, apresentados por
Maia Gonzalez num de seus trabalhos (1994, 1998), fizemos no capitulo 3.*¢ Um

deles era o seguinte:

(5) Pas&ronse muchos dias hasta que [...]

Neste caso, podemos reconhecer o gesto que no item anterior interpretamos, bem
como coloca-lo em confronto com os que parecem estar dando corpo aos seguintes

enunciados:

(6) Mientras mi hermano habia ido a beber agua, €l escucho un ruido y (&) percibio [...]

(7) Entrega (@) a Berta el paquete de revistas que esta sobre la mesa, pues ella (9)
necesita hoy mismo.

(8) (¥)Me solicitd que (&) (@) acompaiiara ella al bafio.

Diante do gesto de escriturizacdo que aparece no enunciado (5), em (6), (7) e (8)
surgem marcas de oralizacdo que podemos interpretar como indicios de certa inércia
No processo, residuos que a passagem por uma posicdo simbdlica vai deixando.

De um lado, mediante esse gesto, um movimento que implica uma
desterritorializacdo em direcdo a lingua estrangeira, um gesto que elabora
materialmente o hiato a que fizemos referéncia. De outro, mediante o gesto de
oralizagdo, um movimento de espontaneidade, um reduto de descanso e, como
resultado, um enunciado escandido por “transportes” — no sentido em que 0s
definimos no capitulo 4% — que significam retomadas de félego. Esses deslizes que
permitem que o sujeito “encoste” na oralidade (no falar gostoso) podem ser vistos
como formas de uma resisténcia paralela aguela que Orlandi (1994) designava como

fazendo parte do impasse criado na escola diante da escrita. Podem ser vistos, ainda,

tido sua influéncia na traducao.

3% Em guase todos 0s casos, é preciso esclarecer que se trata de enunciados que mostram momentos
diferentes do processo de aprendizado da lingua.
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como a resisténcia que o brasileiro oferece a violéncia simbdlica que o espanhol
representa, inclusive por ressoar como o portugués de Portugal ou como a imagem
que ele guarda desta lingua.

De fato, por ocasibes, é possivel encontrar marcas desse movimento, dessa
oscilacdo — desse errar — entre duas posi¢cdes no interior de um mesmo enunciado.
Parece-nos que esse € 0 caso no enunciado seguinte, que ja apresentamos, extraido

do trabalho de Maia Gonzalez:

(9) El lo formula en el presente y entonces él vuélvese al pretérito.

Encontramos ai uma complexidade que reflete de forma fiel a oscilacdo de que
falamos, ou melhor, o errar ao que o sujeito esta exposto: de um lado, no fragmento
“El lo formula”, um “aparente” gesto de oralizagdo — a colocacdo do pronome
sujeito — pode ser vista como uma forma de preservar essa lingua da marca que o
pronome clitico em posicéo inicial poderia significar, por ndo estar a altura dela. De
outro, no fragmento “él vuélvese”, a posicdo do clitico confirma a direcdo que
assinalamos no primeiro; no entanto, o pronome sujeito perde ai qualquer
possibilidade de expressdo nesse sentido. O mesmo pronome, N0 mesmo enunciado,
pode funcionar como um gesto de escriturizacdo e, logo apds, de oralizacdo.
Gostariamos, nessa direcdo, de enfatizar a necessidade de que nosso gesto de
interpretacdo na analise que aqui esbocamos ndo simplifique e achate a

equivocidade que caracteriza os fatos de discurso que aqui focalizamos.

1.3. O nonsense

E preciso ainda falar de um gesto, aquele sobre o qual ja esbocamos uma
interpretacdo e que dava corpo a um dos enunciados que, também, recortamos da

série apresentada por Maia Gonzalez (1998). Trata-se do seguinte:

(10) Clara queria ir al aeropuerto. Entonces (&) se le agarrd un taxi (...)

387 Cf. Orlandi (org.), 1993 e Orlandi e Guimardes, in: Orlandi (org.), 2001b, p. 33.
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De fato, o que aqui temos é um gesto complexo que tentaremos interpretar nos
varios aspectos que parece condensar. Em primeiro lugar, poderiamos dizer que é
exagerado, desmesurado e atinge um alto efeito de opacidade. Interpretada como
uma marca de clara diferenca entre a lingua espanhola e a lingua do brasileiro, essa
acumulacéo de pronomes é uma outra forma de elaboracdo material do hiato de que
aqui falamos.

Assim, € possivel afirmar que nesse enunciado — cujo efeito a propria Maia
Gonzélez caracterizava como “cémico” — ressoa o gesto que designamos ao analisar
0s enunciados apresentados por Pagotto:

— Que é que ha-lho?

— Comprei-0-0 de presente para o senhor.

E possivel estabelecer um paralelismo entre estas producfes e a que apareceu em
(10), pois, de certa forma, elas compartem essa materialidade excessiva e o efeito de
saturacdo que compromete o de transparéncia e de referencialidade. Nesse sentido, a
maioria das vezes esse gesto é pura parodia, dentro do processo de enunciar em
espanhol como lingua estrangeira.

Acreditamos que ocupar a posi¢do simbdlica que da corpo a linguagem de tais
producdes deva ter um sentido certamente traumatico para o brasileiro, pois ele deve
desvincular seus préprios enunciados de qualquer carga parodica: ao final, neles ha
marcas muito préximas daquelas que apareciam nos enunciados apresentados por
Pagotto e com as quais o brasileiro “goza” o Outro, “imaginarizado” como a
Gramatica ou o llustre Professor e, também, como a fala inchada do colonizador que
implica uma presenca continua e soberana do individuo, como diria Buarque de
Holanda (1996). A comparacao nos permite, portanto, ter uma idéia do esforco que o
gesto que aparece no enunciado (10) deve supor e, por isso, € preciso observar que
esse gesto demora para acontecer, pois, de fato, por tudo o que até aqui dissemos, €
indicio de um destacado deslocamento. O sujeito do aprendizado devera levar a sério

essas formas das quais neste enunciado temos apenas uma parodia para se submeter
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a lingua espanhola. Ao mesmo tempo, a maioria dessas producBes ndo podera
superar o referido efeito: o de serem puras parddias e fazer do brasileiro o sujeito
alvo do proprio efeito parddico. Por isso, talvez seja preciso reconhecer que estamos
diante de um dos graus mais altos da violéncia simbdlica que designamos no
capitulo 4, pois o sujeito tenta dar conta de uma exigéncia de determinacdo que para
ele é excessiva, que para ele ndo faz o menor sentido.

De acordo com distingdes que estabelecemos no capitulo 4, dentre a série de fatos
que tém lugar no processo de enunciar em espanhol em situagdes formais de
aprendizado, este teria a capacidade de representar uma transferéncia, pois teria uma
forca paralela a que tem o que Pécheux denomina “acontecimento discursivo” pois,
justamente, propicia um certo efeito catalisador em tal processo, mesmo sendo, hum
primeiro momento, pura parédia, como ja dissemos.*®

A passagem pelas posicdes que até aqui designamos mostra que 0 sujeito
brasileiro, no processo de aprendizado de espanhol, esta sendo tocado num ponto
constitutivo de sua subjetividade, aquele que designamos no capitulo 4; por isso
demos a esta parte um titulo sugestivo: a lingua vai onde o dente doéi. A producéo do

aprendiz brasileiro passa e volta a passar por um lugar que é para ele dolorido.

2. Um deslocamento necessario

Comecaremos lembrando uma observacdo instigadora. Orlandi, ao falar de
“heterogeneidade linguistica” para conceituar o funcionamento das linguas no
campo dos paises colonizados, afirmava que o brasileiro traz uma marca de
nascenga que é trabalhada de muitas e variadas maneiras ao longo de sua historia

(1994). Como no processo de aprendizado de espanhol, esse sujeito é afetado na

388 Cf. Orlandi (org.), 1993 e Orlandi e Guimardes, in: Orlandi (org.), 2001b, p. 33.

Mediante as observacgdes que fazemos queremos dizer que, em determinados momentos da histdria singular
do processo de enunciacdo de um aprendiz, desenvolvem-se fatos que chegam a augurar a possibilidade de
ruptura com uma certa continuidade, marcando a possibilidade de uma desestruturacdo-reestruturacdo de
redes e trajetos, chegando a atuar como indices potenciais de uma agitacdo nas filiagdes sdcio-historicas de
identificacdo (cf. Pécheux, 1990b, p. 56). Em nosso texto, queremos que o conceito de transferéncia guarde
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contradi¢cdo constitutiva que em relacdo a oralidade e escrita sua subjetividade
suporta, podemos inferir que ai trabalha uma das conseqliéncias dessa marca de
nascenca.

A observacdo que podemos fazer com relacéo a isso é que tal sujeito devera sair
desse vacilo, deverd deslocar a contradicdo e 0s movimentos aos quais esta o leva
para se inscrever nas discursividades do espanhol. Tal deslocamento permitird que,
ao menos em parte, deixe de ser um sujeito errante, elaborando, assim, a violéncia
simbdlica a qual essa lingua estrangeira o submete. E preciso contribuir para facilitar
esse deslocamento, embora saibamos muito bem que ndo hd nenhum exercicio,
nenhuma explicitacdo ou regra que possa ser sua causa direta. A determinacgédo da
necessidade de que esse movimento aconteca, e de que isso ajudaria de alguma
forma no processo de ensino-aprendizado, vem trazer algum esclarecimento em
relacédo a este, ao qual — de fato — ndo temos acesso direto, a ndo ser por meio das
formas que, na producao do aprendiz, interpretamos como pistas.

Aqui, portanto, deveremos falar em transformar um vaivém — que, em certos
momentos, ganha o valor de um impasse (espelhando aquele outro que sofreu na
escola e que é tdo familiar para esse sujeito brasileiro) — numa passagem, isto é, em
trabalhar essa passagem de maneira que 0 sujeito marcado por esse apego a
oralidade, por essa relacdo frouxa com a escrita, sofra um deslocamento, o que
implica que a propria contradicdo historica que entre escrita e oralidade suporta
figue deslocada. Devemos reconhecer que tal deslocamento tem um valor disparador
nesse processo de ensino-aprendizado, pois contribui para que muitos fatos de
discurso se re-acomodem, se distribuam e, decantando-se, encontrem seu lugar.
Funciona, portanto, como um elemento catalisador, favorecendo o acontecimento de
uma série de deslizes no sentido de que esse sujeito possa chegar a ser efeito-sujeito

no fio que horizontaliza esse discurso outro, esse interdiscurso.

justamente este sentido.
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A guisa de conclus&o

Gosto de sentir a minha lingua rocgar
A lingua de Luis de Camdes

Caetano Veloso®®®

[...] foi falando brasileiro que aprendi a imbola [...]

Zeca Baleiro®®

1

Comecemos por retomar o titulo deste trabalho, pois nos parece que de varias
formas fomos provando a tese que nele estd inscrita. De fato, ao longo destas
paginas, nossa vontade foi a de acumular uma série de argumentos que tentaremos,
neste ponto, recuperar. Assim, o espanhol teria sido uma lingua singularmente
estrangeira para o brasileiro porque, historicamente, lhe foi muito familiar —
provavelmente, diriamos, a menos estrangeira. Essa familiaridade, em muitos casos,
dispensou-o de dar-se o trabalho de estuda-la. Tratou-a, portanto, como uma
extensdo espontanea da propria lingua — produziu um espanhol abrasileirado ou um
brasileiro espanholizado — e sentiu-se muito & vontade numa posi¢cdo que lhe
permitiu, permanecendo, estando em seu portugués, falar portunhol, uma lingua na
qual projeta um espanhol imaginario, uma forma de se dizer brasileiro, um modo
antropofagico de se expor a alteridade.

Por fim, quando esse sujeito encara o trabalho de submeter-se a seu estudo,
porque o espanhol passa a oferecer-lhe uma série nova de promessas, essa lingua
revela-se para ele como estranhamente familiar e, por ironia, submete-o a uma

violéncia simbolica cujos diversos aspectos ficaram caracterizados nesta nossa

389
390

Fragmento extraido da musica “Lingua”, desse cantor e compositor.

Do CD V& imbola, Universal Music, 1999. Agradeco a Heloisa Pezza Cintrdo por ter-me aproximado da
musica desse compositor e cantor maranhense.
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reflexdo. Submete-o a um movimento contrario a sua indole, a um esfor¢co que vai
na direcdo oposta a forma pela qual se separou da lingua portuguesa, do portugués
de Portugal. O brasileiro ndo gozara necessariamente com o espanhol e, além disso,
tera que abandonar seu espaco de gozo mais caro, aquele que habitou para separar-se
da lingua imposta num processo de colonizacdo; terd que abandonar seu falar
gostoso. E, ainda mais, devera passar pela posicdo de ser gozado, ao espelhar aquele
Outro (imaginarizado como a Gramatica ou o llustre Professor) que habitualmente é
objeto de sua gozacéo.

Ainda com relacdo a tese inscrita no titulo, é preciso dizer que teria sido possivel
submeté-la a uma maior especificacdo, pois, de fato, poderiamos ter circunscrito sua
validade ao objeto que aqui foi estudado: o processo de aprendizado em situacdes
formais. No entanto, decidimos deixar registrada a possibilidade de pensar essa
relacdo de forma mais ampla, tendo em mente, sobretudo, processos de aquisi¢ao

por imerséo.

2

Cabe agora realizar um reconhecimento. Quando idealizamos este trabalho com
suas duas partes, ndo imaginamos que a pesquisa e reflexdo sobre a meméria da
lingua espanhola no Brasil, sobre a historia da relagdo do brasileiro com essa lingua
— levada adiante na primeira parte — nos permitisse determinar questdes que nos
dessem acesso a compreensdo do atual processo de aprendizado de espanhol por
brasileiros. Assim, detectar o funcionamento de um pré-construido — segundo o qual
a lingua espanhola é parecida com o portugués e, portanto, facil — permitiu-nos
observar que ele encontrou expansdao em duas metonimias. No espa¢co do senso
comum, assumiu a forma seguinte: “espanhol - lingua parecida - lingua facil - lingua
espontanea = portunhol”.

A luz dessa metonimia, definimos a posic&o simbdlica que denominamos “ilusio

de competéncia espontanea”, pois ela esta presente, em muitos casos, no inicio do
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processo; de fato, é preciso oferecer-lhe uma certa resisténcia com o intuito de que o
aprendiz abandone o simples gesto de transportar seu portugués brasileiro de forma
espontanea e seja capaz de entrar em transferéncias.

A expressao flagrante dessa posicédo foi a producdo de uma lingua que ha pouco
retomamos: o portunhol, um itinerario — no sentido oswaldiano — e uma itinerancia
entre linguas (espanhol e brasileiro) que, por serem filogeneticamente proximas,
permitem um jogo parddico mais sutil e preciso. Trata-se, usando a sintese de
Caetano, de uma verdadeira confusdo de prosddias que trabalha num entremeio, de
um modo, reiteramos, de se dizer brasileiro, de praticar e propagar um gesto
insubmisso, uma forma de gozo — de saboreio e deleite — no singelo e Ihano
banquete antropofagico. Se pensarmos, por exemplo, em alguns grupos de jovens
brasileiros dos anos 50 e 60, poderiamos reconhecer uma cara mais especifica do
portunhol.

Para tanto, serd preciso esclarecer antes que certos significantes (irmandade,
vizinhanca, integracdo) percorreram algumas discursividades vinculadas ao politico.
Numa delas, a ligada ao Estado, tais significantes ficaram “gastos” pois fizeram
parte de um gesto civilizado, polido e burocratico que, por ndo ter energia suficiente,
ainda ndo vingou. Ja na discursividade das referidas geracdes esses significantes se
afiliavam a um discurso de “volta as raizes” e de um sonho de unidade, o que
colocava os latino-americanos em pé de igualdade. Nesta Ultima linha de sentidos, o
portunhol funcionou como uma forma de utopia a servico de um améalgama
continental e politico: implicava encurtar distancias, expor-se a alteridade, abrindo
mao, por vezes, de sentidos mais sutis e de “detalhes”.** Essa linha se nutria dos
sentidos que alimentava o fato de os latinos da América dividirem um espaco de
enunciacdo abaixo do Rio Bravo e, tambem, dividirem a histéria de terem sido
colonizados de variadas formas e de estarem expostos a uma experiéncia de continua

exploracao.

% Claro que, por se tratar dessas décadas, muitos brasileiros estudavam espanhol e o portunhol ndo era o
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3

Retomando, agora, aquele pré-construido (espanhol - lingua parecida com o
portugués - lingua facil) com que comecamos a reflexdo no item anterior, podemos
dizer que ele, no espaco dos estudos da lingua espanhola e mediante o que
Nascentes designou como um paradoxo, encontrou expansdo numa metonimia dessa
lingua, segundo a qual a facilidade desta ficava quase que exclusivamente afetada
pela maior dificuldade para um falante de portugués: a diferenca que o espreitava
nos falsos cognatos. A nova seqiiéncia, com relagcdo a que designamos acima, nao se
restringiu a um determinado ambito e, por isso, ambas acabaram se alimentando e
retroalimentando.

A partir dessas observacdes, foi possivel e importante compreender a contradicdo
que historicamente caracterizou a relacdo do brasileiro com o espanhol:
paradoxalmente, ele tem que estudar uma lingua cujo estudo foi, justamente e no
geral, descartado. No atual processo de ensino-aprendizado, de alguma forma o
aprendiz reelabora, retrabalha essa contradicao.

Em outro plano, foi relevante ainda destringar o complexo processo que submeteu
a lingua espanhola e o portugués brasileiro a um “efeito de indistingdo”. 1sso fez
com que afiliassemos nosso empenho e nossa reflexdo a uma linha de trabalho que
avancasse na contramao de tal efeito, linha que ja vinha sendo desenvolvida no
Brasil a partir de perspectivas teoricas diversas. Acreditamos, inclusive, que essa
abordagem sinaliza a tendéncia que deveria seguir o trabalho de refletir sobre as

relacOes entre os funcionamentos dessas linguas.**

4

Atestamos também aqui o importante papel que a lingua materna tem no processo

Unico recurso. Estamos, aqui, querendo insistir nas varias caras dessa lingua tdo peculiar.

%2 Alis, a luz da prépria hipotese que neste trabalho desenvolvemos, pensamos que seria possivel continuar
realizando analises mais finas dos fatos discursivos que tém lugar no processo de aprendizado de espanhol por
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de aquisicdo de uma lingua estrangeira; foi possivel ver como ela se acha, nesse
sentido, “reposta em jogo”.**®* No entanto, também ficou claro que a afirmacdo que
vem sendo feita no campo dos estudos sobre aprendizado de linguas estrangeiras
nesse sentido precisa ser submetida a uma inflexdo. Trata-se, por tudo o que foi
possivel observar na segunda parte deste trabalho, de uma lingua materna declinada
em todos os sentidos que implica o fato de ser ela tomada numa rede maior, que €
privilegiadamente a rede que uma histéria nacional organiza.*** E ainda ha mais:
acha-se reposta em jogo ndo apenas a lingua materna de um sujeito, mas sobretudo a
relacdo de uma subjetividade com essa lingua, sendo que esta se sustenta pela
existéncia de um impossivel inscrito em sua ordem, nos diferentes processos em que
esse sujeito foi interpelado.

Em nosso caso, entrou claramente em jogo o que Orlandi define como identidade
linglistica escolar®®; mais especificamente, a descontinuidade que entre oralidade e
escrita 0 sujeito brasileiro suporta, por efeitos de um processo de colonizacdo —
perpetuada na instituicdo da escola. Diante de uma outra descontinuidade, a que ele
comeca a reconhecer entre sua lingua e a espanhola, elabora materialmente um hiato
a partir de uma posicdo simbolica que ocupa diante da primeira descontinuidade,
aquela que é para ele tdo familiar.

O desconhecimento dessa série de relagbes pode contribuir para que o0 processo
de aprendizado da lingua espanhola por brasileiros encalhe, dai a importancia de que
tais relacOes sejam compreendidas.

Resta dizer, neste item, que o conceito de “transferéncia”, utilizado com sentidos
mais restritos ou mais amplos®® na Linguistica Aplicada para explicar o papel da

lingua materna na aquisicdo de L2, recebe, de certa forma, um impacto em nosso

brasileiros.
%A expressdo é de Revuz, apud Pereira de Castro (1998).

%% Para realizar essa formulacdo nos apoiamos na “Apresentacdo” com que Orlandi abre um livro por ela
organizado (2001, p. 7-20) e em reflexdes de Calligaris (1996, p. 9).

%% Cf. in: Signorini, 1998, p. 208.
3% Cf. a esse respeito o trabalho de rastreamento que faz Maia Gonzalez (1998).
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trabalho. E, inclusive, nossa hipdtese, que defende que questdes que tém a ver com a
alteridade constitutiva de uma subjetividade trazem luz sobre alguns dos fendmenos
que podem ser explicados levando em conta esse conceito — o de transferéncia —
produz um impacto, também, sobre os principios epistemologicos das teorias que

trabalham com ele e que ndo levam em conta a ordem da historia.

5

Depreende-se também de nossa reflexdo que um objetivo do trabalho
desenvolvido na pratica de ensino de espanhol para brasileiros no espago de
enunciacdo deste territério que limita ao norte com o Rio Bravo deve ser — a
formulacéo é de Orlandi — o de “atravessar seu imaginario” e contribuir para que a
série de imagens que designamos no quarto capitulo ndo cristalize e provoque sua
imobilidade dentro de um processo de aprendizagem que definimos justamente pelo
fato de seu motor ser a mobilizacdo, 0 movimento. Trata-se, portanto, de interferir
na identificacdo da lingua espanhola com uma lingua “correta, detalhista,
redundante, complicada, rebuscada, formal, mandona”. Trata-se, enfim, de criar as
condi¢cbes para que 0 sujeito possa se movimentar e ndo fique a mercé de uma
“clausura imaginaria” (Chambers, 1995).

Para tanto, € preciso trabalhar na direcdo de afetar sua identidade e, também,
trabalhar nessa sua subjetividade o acontecimento da lingua espanhola, fato este
que pode chegar a implicar varias coisas.*” De um lado, que o brasileiro retrabalhe
ai sua “posicdo sujeito colonizado” e que sua identidade linglistica escolar fique
deslocada, o que, por sua vez, propiciaria até a possibilidade de que se reconheca
como sujeito de uma escrita brasileira — no real da historia legitimada. Escrita esta
na qual é relevante que ele elabore sua inscricdo e, com isso, produza a interferéncia
que seu gesto de interpretacdo pode significar ao deslocar sentidos e trabalhar o

equivoco. De outro lado, poderia acontecer, ndo temos nenhuma garantia, que o
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brasileiro explore sua posicdo de estrangeiro na lingua espanhola, na contramao do
efeito de homogeneidade que, também, neste caso, essa lingua sofreu por causa de
uma historia de colonizacdo. Nesse sentido, € preciso esclarecer que, como
brasileiro, ndo deve ficar abafado, sufocado por outro dizer: agenciando sua
enunciagéo, deve nele inscrever suas formas de se dizer brasileiro e, com isso, outros

e mais sentidos.

6

Para concluir, acreditamos que a reflexdo aqui desenvolvida é relevante para
pensar 0 processo de ensino-aprendizado numa outra direcdo, qual seja, estudar o
processo de aquisicdo de portugués brasileiro por hispano-falantes. Fazemos essa
observacdo a partir de uma posigédo especifica, sustentada, no caso, por um conjunto
de fatos: o de ter sido a lingua materna do sujeito desta enunciacdo o espanhol de
dois bascos que em 1951 chegavam da Espanha a Argentina; o de esse sujeito se
emocionar ainda hoje com a palavra passional de um rio-platense, com uma milonga
ou com um tango; o de ter passado a gostar dos infinitos sons do Brasil, a gostar de
rocar com sua lingua a lingua de Luis de Camdes e, por fim, o de ter aprendido a
imbola falando brasileiro.

O processo de aquisicdo desta lingua esteve marcado por Vvarios aspectos da
problematica que aqui desenvolvemos, pensados, neste caso, na direcdo de quem
vem chegando ao Brasil, por uma pampa aberta, sem horizonte. Quem sabe quanto
essa experiéncia ndo contribuiu para formular nossa hipotese, a de que a lingua

espanhola é singularmente estrangeira no Brasil para o brasileiro?

397 para essas formulagdes, partimos de reflexdes de Orlandi (ibid.).
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Resumen

Con esta reflexion nos proponemos continuar, desde una perspectiva discursiva,
la direccion instalada por las lineas de investigacidén que recientemente comenzaron
a trabajar a contramano del “efecto de indistincion” a que la lengua espafiola y la del
brasilefio fueron sometidas histricamente en Brasil, tanto en el campo de la
reflexion como en el de la préactica de ensefianza-aprendizaje. Al elaborar un relato
historico que posibilita comprender a fondo la relacién que el brasilefio establecio
con esa lengua, lograremos determinar de qué manera una discursividad funcioné en
este pais, en varias instancias, bajo el efecto de un preconstruido segun el cual la
lengua espafiola es una lengua “parecida” al portugués y, por lo tanto, “facil”. Este
preconstruido paso, por filosofia espontanea, al campo de los estudios sobre esa
lengua, formando parte de un gesto que fund6 una forma de interpretarla, que se
perpetud en este campo y que termind funcionando como un obsticulo
epistemologico. Por medio de un instrumento linguistico — un manual de espafiol —
producido bajo el régimen de efectos de ese gesto, el preconstruido se fortalece en la
practica pedagogica y, por efecto de un largo y complejo proceso, en el campo del
sentido comun se expande en una metonimia que se condensa y expresa en una
lengua que, por funcionar como una extension de la del brasilefio, caracterizaremos
como espontanea: el portufiol.

En la década del 90, la firma del Tratado del Mercosur y una serie de hechos
ligados al proceso de globalizacion, que se concentra de forma vertiginosa a fines
del siglo XX, inciden directamente sobre la relacidn del brasilefio con el espariol y,
en las discursividades ligadas a ciertas préacticas, la referida cadena metonimica
gueda expuesta a la equivocidad de la historia. El brasilefio comienza a negar el
portufiol y a elaborar el hiato o intervalo entre el portugués brasilefio y la lengua
espafiola. Esta, ahora, merece “ser estudiada” y, en el encuentro con su real, ese

sujeto no confirma las promesas de goce que histéricamente la misma alimento.
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De hecho, en su proceso de enunciar en esa lengua extranjera el sujeto pasa a errar
dejando marcas recurrentes y contumaces que, en nuestro analisis, funcionaran como
pistas de la forma en que su subjetividad es solicitada.

Partiendo de investigaciones realizadas en el Area del Anélisis del Discurso para
conocer la produccién de los objetos simbolicos y sus formas de heterogeneidad
como parte de una historia de colonizacion y de formacion del pais Brasil, podremos
determinar rasgos constitutivos de la subjetividad del brasilefio que, de forma
general, resultan afectados cuando este se expone al funcionamiento material de la
lengua espafiola en procesos de aprendizaje formal. En tales procesos, ese
funcionamiento lo afecta en la contradiccidn constitutiva que su subjetividad soporta
por abrigar la relacion de discontinuidad que se produjo entre oralidad y escritura,
sobre todo en el ambito escolar y por efecto de la referida historia. Lo alcanza, por lo
tanto, en esa relacion desigual y algo extranjero aparece ahi como la repeticién
fatidica de lo que a ese sujeto le es familiar: la reedicion del impasse sufrido en la
escuela con relacion a la escritura. De esta forma, habremos interpretado el aspecto
mas fuerte con respecto a la tesis inscripta en el titulo de este trabajo, segun la cual

la lengua espariola es singularmente extranjera para el brasilefio.

PALABRAS CLAVE: ensefianza-aprendizaje de lengua extranjera; lengua

espafiola; analisis del discurso; imaginario; subjetividad brasilefia; portufiol.
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