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LA GRAMATICA Y

LA ENSENANZA
DE LA LENGUA

El lugar de la gramdtica en los estudios del
lenguaje y en la ensenanza de la lengua

En las Ultimas décadas se han producido cambios muy importantes
en la educacién lingliistica. Muchos se dirigieron contra la grama-
tica y su lugar privilegiado en la escuela tradicional. Se le criticaron
sus definiciones nocionales, la mezcla de criterios, la circularidad
y algunas inconsecuencias; también se le negd toda eficacia en las
actividades de producciéon y comprensién de textos. Ya es hora de
evaluar esos cambios, que tienen que ver con los paradigmas que
se introdujeron. La razén de ser de la gramatica escolar es ensefiar
a reflexionar sobre la lengua del modo mas eficaz. Sigue teniendo
la ventaja —sobre sus sustitutas— de haber sido construida para
responder al objetivo pedagégico.

La gramatica es una disciplina que formé parte del curriculum es-
colar desde la Antigliedad; sin embargo, ha sido entendida de ma-
neras muy diferentes. La llamada gramatica tradicional, concebida
como una gramatica pedagdgica, contenia un componente descrip-
tivo y otro normativo. Se definia como un «arte», es decir, como un
conjunto de reglas destinadas a adquirir una habilidad, la de hablar
y especialmente escribir correctamente, es decir, sin errores. Las
reglas consistian precisamente en contraponer los errores a las for-
mas correctas. Por eso, era una gramatica prescriptiva.

En el siglo xx nace la lingtistica, que es el estudio cientifico del len-
guaje humano. Se inicia asi una nueva manera de estudiar los fenoé-
menos lingtisticos en la que se privilegian la lengua hablada sobre
la escrita y la descripcidn sobre la prescripcidn, que se reinterpreta
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como valoracidn positiva o negativa de ciertas formas basada en cri-
terios fundamentalmente sociales. El objetivo de la gramatica pasa
a ser la descripcidn rigurosa de una lengua a través de un refinado
mecanismo de andlisis. Asi, el estructuralismo concibié la lengua
como un sistema —o, mejor dicho, como un sistema de sistemas—
en el que cada elemento se definia por sus relaciones sintagmaticas
y paradigmaticas con los otros elementos. Se confia en los criterios
formales para superar las inconsistencias de los criterios nocionales
de la gramatica tradicional.

Esta gramatica estructuralista resulta, sin embargo, poco adecuada
para explicar la creatividad del lenguaje humano —es decir, la capa-
cidad que todo ser humano tiene de producir oraciones que nunca
habia escuchado antes y de comprender otras igualmente novedo-
sas—, asi como la adquisicion de la lengua, rapida y uniforme a pe-
sar de las diferencias individuales y sociales de los hablantes. Este
fue el planteo de Noam Chomsky que dio origen a la gramatica ge-
nerativa, que, en la segunda mitad del siglo pasado, produjo impor-
tantes cambios en la manera de entender y estudiar la gramatica,
considerada como el componente central y creativo del lenguaje.
El objeto del gramdtico sera estudiar el conocimiento —intuitivo,
inconsciente, innato— que todo hablante tiene de su lengua.

En este giro cognitivo, la gramatica contribuye a hacer reflexivo ese
conocimiento, adquirido espontdneamente. Para ello es importan-
te desarrollar la capacidad de observacion, de analisis, de reflexién
y de generalizacion a partir de sencillos «experimentos» sobre el
lenguaje. Por ejemplo, a partir de las palabras de (1):

(1)  inutilidad, imposibilidad, infelicidad, inseguridad, ilegalidad,
irrealidad

se les pide a los estudiantes que reconozcan los formantes signi-
ficativos de cada una, comenzando por el que las distingue. A su
vez, este formante, la raiz, va precedido en cada caso por otro que
indica negacidn, el prefijo, y seguido por un tercero, el sufijo, que
cambia la clase de la palabra: dtil, adjetivo > utilidad, sustantivo. A
partir de este analisis, inducido por el docente, se les formularan las
siguientes preguntas:

1. ¢Qué formas tiene el primer formante (in-, im-, i-)? éA
qué obedece esta alternancia? (Se examinaran los soni-
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dos que inician las respectivas raices: im- delante de p-y
b-, i- delante de rr-y I- e in- en el resto de los casos).

2. Este prefijo negativo, ése aplica a cualquier clase de pa-
labras? ¢Se puede aplicar a sustantivos (persona, lugar,
animal, drbol) o a verbos (venir, comer, llorar, caminar)?
La respuesta sera negativa, dado que las formas *imper-
sona, *inanimal, *invenir, *incomer, no son palabras bien
formadas del espafiol, lo cual se indica convencionalmen-
te con el asterisco.

3. A partir de lo anterior, puede generalizarse una regla:
el prefijo in- se aplica a los adjetivos. Por lo tanto, estas
palabras deben analizarse en la siguiente secuencia:
util > inutil > inutilidad, posible > imposible > imposibilidad,
feliz > infeliz > infelicidad. Este proceso también se pone
de manifiesto en el significado de estas palabras: asi, inuti-
lidad es la propiedad de ser inutil.

En esta aproximacion al trabajo del cientifico, el estudiante recoge
datos que le permiten llegar a ciertas generalizaciones que puede
poner a prueba y que le muestran que la lengua esta organizada
sistematica y no arbitrariamente. Este trabajo tiene un gran valor
formativo porque combina la importancia de los datos, propia de
una ciencia empirica, con los mecanismos deductivos de las cien-
cias formales, como la légica o la matematica. Ademds, asi enten-
dida, la gramatica puede resultar Util para el control o monitoreo
de las actividades de produccidn y comprension, tanto en la lengua
oral como en la escrita.

Para que la gramdtica cumpla con esa funcién formativa, es funda-
mental que se ensefie de manera sistemdtica y coherente. En este
sentido es importante respetar las siguientes secuencias, ilustradas
con el ejercicio anterior:

e partir del significado para llegar a la forma, y no a la inversa;

e presentar los aspectos regulares antes de los irregulares o
periféricos: si bien existe el verbo incumplir, es una excep-
cion a la regla general enunciada en (3);

e explicar los fendmenos a través de la relacion con otros
(por ejemplo, la relacion entre el prefijo y la clase de la
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palabra a la que pertenece la raiz) y deducir las reglas ge-
nerales mds que ofrecer listas de casos particulares;

e realizar actividades que conduzcan a la reflexién y a la ex-
perimentacion, y no analisis mecdnicos y arbitrarios.

La gramatica organiza, entonces, los elementos significativos al com-
binarlos de acuerdo con pautas o esquemas. El ejemplo anterior nos
ha permitido comprobarlo en el nivel morfoldgico. A su vez, la sin-
taxis permite entender que las oraciones y las unidades intermedias
que la forman no pueden enumerarse porque siempre pueden ha-
cerse mas amplias y complejas al repetir alguna operacién. Por eso,
la gramatica es el componente creativo de la lengua.

En el terreno pedagogico esta centralidad se pone de manifiesto en la
relacion de la gramatica con diferentes aspectos vinculados a la ense-
fianza de la lengua, desde la ortografia hasta la organizacién textual.
Asi, en los siguientes pares de secuencias los estudiantes deben re-
poner el verbo que falta ser o hacer y ver o haber, respectivamente:

(2) a.Vaa.... los deberes.
b.Vaa.... la maestra de quinto afio.

(3) a.vVaa... vientos fuertes.
b.Vaa... a su tio.

Para hacerlo no podran basarse en la pronunciacion, ya que es coin-
cidente en la perifrasis verbal va a + infinitivo con ambos grupos de
verbos, sino que deben tener en cuenta en cada caso el contexto
sintactico y semantico. Asi, en (2) los deberes no indica lo que al-
guien es sino lo que alguien hace, al contrario de la maestra; a su
vez, en (3) los vientos ocurren y al tio se lo ve cuando se lo visita.
Esta reflexién supone relacionar diferentes clases de verbos con su
régimen y con la ortografia. De hecho, errores ortograficos como Va
a ser los deberes o Va a haber a su tio no solo revelan el descono-
cimiento de la grafia de una palabra sino que muestran que no se
reconocen los elementos de construcciones basicas de la lengua.

En cuanto a la organizacion textual, tanto en la lengua escrita como
en la hablada, interesan diferentes aspectos de la sintaxis de la ora-
cion, como el orden de palabras, la entonacion o la presencia de
elementos que indican que la informacién de un cierto segmento se
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interpreta como conocida o accesible para el interlocutor. Por ejem-
plo, en relacién con el objeto directo los recursos disponibles para
interpretar la informacién como conocida o accesible son el articulo
definido y el pronombre personal dtono que lo duplica. Veamos las
siguientes construcciones, propias de nuestra variedad dialectal:

(4) a.Allibro lo encontré esta mafiana.
b. Mi papa ya me lo trajo al libro.

En estas oraciones el pronombre /o duplica el objeto directo, que
aparece a la izquierda en el primer ejemplo y a la derecha en el se-
gundo. La duplicacidn pronominal del objeto no es ocio sa, como se
comprueba al comparar las oraciones de (4) con las de (5):

(5) a.Encontré el libro esta mafiana.
b. Mi papa ya me trajo el libro.

Aunque el significado descriptivo no cambie, el significado pragma-
tico no es el mismo. Las oraciones de (4) obligan a presuponer que
el objeto es conocido; por eso siempre llevan articulo definido y no
articulo indefinido (*Un libro lo encontré esta mafiana; *Mi papd ya
me lo trajo a un libro). Ademas, suponen que ha sido introducido en
el discurso previo, por ejemplo a través de una pregunta como ¢Y qué
paso con el libro que habias perdido? En ambas oraciones el objeto es
presentado como el tema del que se habla: en la primera vinculandolo
con el discurso anterior; en la segunda, retomandolo para asegurar que
ha sido identificado correctamente. En cambio, las oraciones de (5) ca-
recen de tema marcado. Por otra parte, en el espaiol rioplatense la
duplicacion del objeto directo puede conllevar la presencia de la pre-
posicién a, que en otras variedades solo aparece delante de objetos
directos que refieren a seres animados.

Este minimo ejemplo nos muestra cdmo un tema de gramatica pue-
de abrirse en diferentes direcciones —textuales, discursivas, socio-
lingliisticas— que ganaran en profundidad y solidez si se las enfoca
a partir de un acercamiento gramatical previo. Asi, los factores que
inciden en la presencia de la preposicién a con el objeto directo
conciernen a diferentes zonas de la lengua:

e la gramatica: el orden de las palabras, la presencia del
pronombre atono y el valor del articulo definido;
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e |a pragmatica: las gramaticas escolares identificaban el
sujeto con la nocién de tema oracional, es decir, de aque-
llo de lo que la oracidn trata; sin embargo, como hemos
visto, puede ser también un objeto directo;

e lavariacidn: algunas reglas presentan variacién en dialec-
tos, sociolectos o registros. Para conocer nuestra moda-
lidad dialectal, debemos compararla con las otras, todas
igualmente legitimas.

Evidentemente, los estudiantes ya saben construir los objetos di-
rectos correctamente sin conocer ninguna regla ni haber reflexio-
nado sobre la cuestion. Incluso puede pensarse que este tipo de
reflexién no tiene una directa incidencia en la comprension lecto-
ra o en la produccidn de textos coherentes o cohesivos. Es cierto,
aunque solo parcialmente. La conciencia linglistica no asegura un
excelente desempefio; sin embargo, permite llevar a cabo tareas
mas modestas pero indispensables, como las operaciones de con-
trol sobre la lectura o las de correccién en la escritura. Confiar para
ello Unicamente en la propia intuicion puede resultar mas costoso
en tiempo y mas pobre en resultados.

La gramatica no basta, por supuesto. La escritura requiere de un
ejercicio sostenido y controlado. Para que este control pueda
ejercerlo el estudiante sobre su propio trabajo, debe haber sido
ejercitado y controlado por alguien que esté familiarizado con la
escritura. Del mismo modo, la gramatica serd util para que los estu-
diantes reflexionen sobre la lengua, solo si quien la enseia practica
la reflexion sobre la lengua. Y asi con cualquier otro aspecto que
concierna a la ensefianza de la lengua. Lo especifico de esta labor
es que no es un mero conjunto de contenidos sino de practicas aso-
ciadas a tales contenidos.

La gramatica, componente central de la lengua

Una manera ingenua de concebir la lengua es entenderla como un
conjunto de unidades que unen una cierta secuencia de sonidos
con un significado. Esta visidon no da cuenta de la caracteristica mas
notable del lenguaje humano: su creatividad, es decir, |a posibilidad
de formar secuencias cada vez mas complejas a partir de unidades
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simples. Esto ocurre en la formacion de palabras: asi, idea es una
palabra y también la base de otras, como ideal, idear, ideario, ideo-
logia, ideologizar. Asimismo, las palabras se combinan para formar
nuevas unidades de mayor complejidad: los sintagmas, como su
magnifica idea o la idea de verla, y las oraciones, como Lo acosaba
la idea de volver a verla.

Las palabras, los sintagmas y las oraciones estan bien formadas
cuando se construyen de acuerdo con las reglas gramaticales del
espafol. Estas reglas indican qué clases de unidades pueden com-
binarse, en qué orden deben disponerse y qué relaciones se esta-
blecen entre tales elementos. La transgresion de alguno de estos
aspectos provoca agramaticalidad, como se ve en el siguiente ejem-
plo en el que las secuencias marcadas con asterisco no satisfacen
alguna de las condiciones requeridas:

(6) a.Estoy muy contenta.
b.*Estoy mucho contenta.
c.*Muy estoy contenta.
d.*Estoy muy contentos.

El contraste entre (6a) y (6b) muestra que solo algunas palabras
como muy —y no otras como mucho— pueden modificar a un ad-
jetivo como contenta. A su vez, la mala formacion de (6c) se explica
por el orden en que aparece muy. En (6d) se produce un choque
entre el niUmero singular del verbo y el plural del adjetivo —ambos
relacionados con el sujeto tacito yo. Estos sencillos ejemplos mues-
tran que las palabras se combinan de acuerdo con pautas o esque-
mas: asi, en muy contenta el adverbio muy precede al adjetivo con-
tenta. Esta unidad se predica del sujeto yo a través del verbo estar
y esta relacion requiere la concordancia —en género y nimero del
adjetivo y de numero y persona del verbo.

Ahora bien, todos los hablantes nativos de espafiol combinamos
las palabras de manera similar y coincidimos en los juicios sobre
los ejemplos de (6). Esto no significa que hayamos aprendido tales
reglas en la escuela, sino que las hemos adquirido de manera es-
pontdnea y natural: las tenemos internalizadas en nuestro conoci-
miento de la lengua, aunque no siempre podamos enunciarlas de
manera consciente.

25




La gramatica y la ensefianza de la lengua

26

La gramatica que construye el linglista pretende reflejar ese cono-
cimiento, que presenta variaciones segun la lengua y la variedad
de la lengua que hablemos: el dialecto en el terreno geografico, el
sociolecto de los varios grupos sociales, los cronole ctos correspon-
dientes a las edades de los hablantes y los registros que se usen en
las diferentes situaciones de acuerdo con el grado de formalidad.

La gramatica escolar no puede ser una transposicién o vulgarizacion
de las teorias linglisticas, porque los objetivos son diferentes. No se
trata de formular una teoria novedosa sobre la oracién o sobre el
texto, sino de aprovechar el conocimiento que los alumnos ya po-
seen de su lengua materna para convertirla en objeto de reflexion
sobre su estructura, su uso y su variacion.

La gramatica: morfologia y sintaxis; descripcion
y horma

La gramatica es una disciplina combinatoria, que estudia los elemen-
tos significativos, las combinaciones que estos forman y los significa-
dos que se les asocian. Tradicionalmente se divide en dos partes:

¢ la morfologia, que se ocupa de los elementos significati-
vos minimos y de cdmo estos se combinan para formar
palabras, asi como del significado resultante de estas
combinaciones;

e la sintaxis, cuyo punto de partida son las palabras: las or-
dena en clases, distingue los sintagmas en los que cada
una de estas se expanden y la combinacién de los sintag-
mas en la oracidn, asi como sus respectivos significados.

A la gramatica no le concierne el significado de las unidades sim-
ples —que es arbitrario, es decir, no motivado—, pero si el de las
unidades mas complejas que se forman a partir de estas: no se ocu-
para, por lo tanto, de carifio, pero si de carifioso, que es la cualidad
de quien siente y expresa carifio, o de encarifiarse, que significa
‘tomarle carifo a alguien o a algo’. Asimismo, a la gramatica le con-
ciernen las relaciones entre las palabras y los elementos que estas
seleccionan; asi, encarifiarse requiere la preposicién con, por lo que
la oracidn Nos encarifiamos con nuestros nuevos vecinos es grama-
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tical, pero no lo es *Nos encarifiamos a nuestros nuevos vecinos,
por no cumplir con el requisito mencionado.

La morfologia y la sintaxis, entonces, comparten la palabra como
unidad de andlisis: para la morfologia es la unidad méxima; para la
sintaxis, la minima. Por otra parte, ambas contribuyen a la distin-
cion de las clases de palabras: la morfologia, basicamente por las
variaciones flexivas caracteristicas de algunas clases, pero también
por las respectivas posibilidades derivativas; la sintaxis, por la es-
tructura de los sintagmas que las expanden y por las funciones que
pueden desempefiar. Por eso, el capitulo correspondiente a las cla-
ses de palabras sera el eslabdn que conecte la seccién Morfologia y
la primera parte de la seccidon Sintaxis en este libro.

La gramatica descriptiva es la que se ocupa de descubrir y describir
las reglas que operan en esa combinatoria morfoldgica y sintacti-
ca. Informa acerca de como se forman efectivamente las palabras
complejas y compuestas en espafiol, los sintagmas y las oraciones.
En cambio, la gramatica normativa se ocupa de recomendar ciertos
usos en desmedro de otros; por ejemplo, se promueven como co-
rrectos y se desaconsejan como incorrectos, respectivamente, los
siguientes usos:

e formas: el presente de subjuntivo del verbo haber, haya,
frente a haiga;

e variaciones morfoldgicas, como el género de algunos sus-
tantivos: el calor frente a la calor;

e combinaciones: detrds de mi frente a detrds mio;

e relaciones, como la concordancia: Habia muchas perso-
nas frente a Habian muchas personas o el régimen del
verbo: Dijo que no iba frente a Dijo de que no iba.

Desde esta perspectiva, se presta especial atencién a las formas irre-
gulares y a los aspectos en los que se producen los «errores gramati-
cales». Las formas incorrectas, sancionadas por la gramatica norma-
tiva, se usan en la comunidad, a veces con mayor frecuencia que las
recomendadas; en cambio, las secuencias agramaticales, marcadas
con asterisco, como los tres ultimos ejemplos de (6), son inventadas
por el gramatico para mostrar los limites de las reglas gramaticales.
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